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Resumo

Este trabalho, fruto de uma tese de doutorado, trata da compreensdo de como o discurso das criangas sdo (re)
produzidos a partir da leitura de textos da revista Ciéncia Hoje das Criangas no contexto da sala de aula. Para
tanto, foi analisada uma aula em que as criangas relatam textos lidos. Os discursos deixam entrever aspectos da
linguagem de divulgacdo cientifica e do discurso oral. Essa interagdo entre oralidade e escrita ¢ chamada por
Marcuschi de retextualizacdo. A perspectiva tedrico-metodologica de andlise inspira-se nas concepgoes de
Bakhtin acerca da interagdo verbal e na analise microgenética (GOES, 2000).
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Abstract

This work, the result of a doctoral dissertation deals with understanding how the discourse of children are (re)
produced from the reading of texts of the journal Science Today Children in the context of the classroom. To that
end, we analyzed a class in which children report texts read. The speeches glimpse aspects of scientific language
and the spoken word. This interplay between orality and literacy is called by the Marcuschi retextualization. The
theoretical-methodological analysis is based on Bakhtin's ideas about the verbal interaction and microgenetic
analysis (GOES, 2000).
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Introduciao

As interacdes do leitor com o texto tém sido objeto de preocupagdo crescente de muitas
pesquisas no campo da Educacdo em Ciéncias (ALMEIDA, M. et al 1998, 2000, 2001;
ESPINOZA, 2009, 2010). No entanto, a maior parte da producdo nessa area esta concentrada
nas ultimas séries do ensino fundamental. As relacdes entre leitura, linguagem e ensino nas
aulas de Ciéncias nas sé€ries iniciais t€ém sido pouco estudadas. Talvez, a preocupagdo desse

segmento com a alfabetiza¢do da lingua materna, no sentido estrito desse termo, bem como a
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auséncia de praticas significativas em educacgdo e ciéncias nos primeiros anos justifique tal
lacuna. Prova disso ¢ que as criangas ndo guardam lembrancas significativas das leituras
realizadas nas aulas de Ciéncias. A maioria dos alunos nao se lembra dos livros, das imagens,
ndo t€ém memoria do prazer e curiosidade que um mergulho em um texto de ciéncias pode
proporcionar (ALMEIDA, A, 2005).

Com efeito, o interesse desta pesquisadora pelas praticas de leitura desenvolvidas nas
aulas de Ciéncias tem origem em sua dissertacao de mestrado. Nesse trabalho, o olhar de uma
aluna chamou a atengdo: “Ciéncias ¢ gostoso de aprender... E igual Portugués, nas duas
estudamos textos e questionarios” *. Nessa dissertagdo, foi possivel observar que os textos nas
aulas de Ciéncias eram apresentados aos alunos como um tipo particular de discurso que se
caracterizava pela neutralidade e uma atitude de certeza. Nessas aulas, além das
recomendacdes do que ler, como responder as questdes e do como manter o corpo durante a
leitura, os alunos eram orientados a ler o texto primeiramente com os olhos, silenciosamente.
O trabalho com o texto era pensado na perspectiva da eliminagdo dos imprevistos. Esse
caminho escolhido para o trabalho configurava um tipo de aula, uma concepc¢ao de ensino e
de ciéncias, um tipo de leitor e leitura na escola.

A leitura era um pretexto para a busca de respostas aos questiondrios. Essa era a forma
que as criangas eram introduzidas na movimentada e perturbadora condi¢do de leitoras nas
aulas de ciéncias. Essa pratica era sempre acompanhada da pergunta: o que vocé entendeu? O
eco dessa pergunta despertou o interesse pelo tema, e serviu de inspiragdo para enveredar pela
pesquisa acerca da leitura de textos de divulgacao cientifica nas aulas de Ciéncias.

Diante disso, considerando que a revista Ciéncia Hoje das Criancas foi o suporte no
qual as criancas interagiram com os textos de divulgacao cientifica, ¢ importante apresentar,

brevemente aspectos da produ¢do desse material.

A revista Ciéncia Hoje das Criancas

Criada em 1986, Ciéncia Hoje das Criangas- CHC ¢ a revista de divulgacdo cientifica
para criangas da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC. Tem carater

multidisciplinar e publica sob as formas mais variadas temas relativos as ciéncias humanas,

? Esta informaco compde parte dos dados obtidos por esta pesquisadora em sua dissertaco
de mestrado: Ver o invisivel: as metamorfoses do aprender e do ensinar ciéncias em uma
experiéncia de professoras do primeiro ciclo (2005).
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exatas, biologicas, da Terra, a0 meio ambiente, a saude, as tecnologias e a cultura. O objetivo
da revista ¢ promover a aproximacdo entre cientistas, pesquisadores e publico infantil em
geral, incentivando o fazer e o saber cientificos e estimulando a curiosidade das criancas para
fatos e métodos das ciéncias. Além disso, propde-se a divulgar aspectos da cultura brasileira,
possibilitando a ampliagdo do universo cultural das criangas.

A CHC ¢ produzida para criangas entre 7 e 14 anos. Com pauta diversificada, tem
multipla utilizagdo: para as criangas, como material de leitura e de apoio a pesquisa escolar;
para os professores, como alternativa ao material estritamente didatico; para as bibliotecas,
como fonte permanente de consultas. Todas as matérias cientificas sdo produzidas por
pesquisadores e professores da comunidade cientifica brasileira e versam sobre objetos e
métodos de pesquisa atualmente investigados. A publicacdo recebe tratamento grafico e
editorial cuidadoso e diversificado, que lhe confere uma de suas principais caracteristicas: a
agilidade de linguagem escrita e visual.

Os artigos encaminhados a CHC, a convite ou espontaneamente, sao analisados por
consultor técnico da comunidade cientifica para avaliacao de sua qualidade cientifica. Quando
se decide pela publicacdo, o artigo ¢ encaminhado a edi¢do de texto que, num trabalho
acompanhado pelo autor, busca torna-lo adequado a leitura das criangas. A versdo editada,
aprovada pelo autor, passa a edicdo de arte, encarregada de dar ao texto uma apresentagao

grafica que o torne atraente para as criangas.

Pressuspostos Tedricos

Em Bakhtin (1995), a enunciagdo ¢ produto da relacao social e, qualquer enunciado fara parte
de um género. Assim, para Bakhtin (1995), os géneros sdo aprendidos no curso de nossas
vidas como participantes de determinado grupo social ou membro de alguma comunidade.
Logo, tem-se que géneros sao padrdes comunicativos, que, socialmente utilizados, funcionam
com uma espécie de modelos comunicativos globais que representam em conhecimento social
localizado em situagdo concreta. Para Bakhtin, as diferentes esferas sociais de conhecimento
estdo relacionadas a utilizacdo da lingua e constituem-se como linguagens sociais. Isto €, cada
esfera social de conhecimento se relaciona a uma discursividade, caracterizando um
determinado modo de conhecer aspectos da realidade e de explica-los.

Marcuschi (2001) acredita que o contexto cultural exerce forte influéncia sobre o papel

da escrita e que ha mais semelhangas que diferencas entre a modalidade oral e escrita. Sendo
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assim, fala e escrita sdo atividades complementares e ndo opostas, visto que compartilham de
semelhancas e diferencas que interagem entre si, em processo dindmico historico-cultural.
Dessa forma Marcuschi redimensiona o termo letramento e salienta que a fala e a escrita se
constituem como atividades interativas e complementares no contexto das praticas de
letramento. Nessa interacdo entre a oralidade e a escrita, Marcuschi (2001, p. 48) chama de
retextualizacdo a passagem do texto escrito para o texto falado ou vice-versa. E “um processo
que envolve operagdes complexas [de passagem do texto falado para o escrito e vice-versa]
que interferem tanto no codigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem
sempre bem-compreendidos da relagao oralidade-escrita” (MARCUSCHI 2001, p. 46). Para
Marcuschi (2001, p. 47), a retextualizacdo ndo ¢ um processo mecanico de passagem de um
texto supostamente descontrolado e caotico (o texto falado) para outro controlado e bem
formado (o texto escrito); trata-se da passagem de uma ordem para outra. Segundo Marcuschi,
ha, nas atividades de retextualizagdo, um aspecto muito importante: a compreensdo. Em
Bakhtin, a compreensdo envolve a busca de contrapalavras em respostas as palavras do outro.
Para Bakhtin (1993), qualquer compreensdo verdadeira ¢ dialdogica por natureza. E a
retextualizagdo envolve construcdo de sentido, trabalho de compreensao.

Assim, levando-se em consideragdo esses estudos, cumpre explicitar que este trabalho
propde compreender a retextualizagdo dos discursos a partir do trabalho com a revista CHC

no letramento escolar.

Metodologia

Com o objetivo de analisar como a revista Ciéncia Hoje das Criangas ¢ apropriada na
escola foram registradas cenas de trabalho com esse periddico, em aulas de Ciéncias, com
criancas de 2° ciclo, em uma escola publica da rede municipal da cidade de Belo Horizonte,
durante trés meses. No que concerne ao trabalho com esses eventos, optou-se pela analise
microgenética dada a sua vinculagdo com a matriz sociocultural resultando num relato
minucioso dos acontecimentos (GOES, 2000). O evento extraido dessa aula compde parte
dos dados da tese: Interagoes e praticas de letramento mediadas pela Revista Ciéncia Hoje
das Criangas em sala de aula (Almeida, 2011).

A escola onde foi realizada a pesquisa estd localizada na periferia da cidade de Belo
Horizonte. A professora havia se formado em Pedagogia, fazia menos de dez anos e atuava
com Matematica e Ciéncias nas séries iniciais. Era professora de aproximadamente cem
alunos do primeiro ciclo, distribuidos em quatro salas. Em cada uma das salas, trabalhava

duas horas-aula semanais. Por tratar-se de um trabalho com o propdsito de investigar a
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apropriagdo da revista em sala de aula acompanhamos uma sala de aula durante trés meses,
gravando cerca de quinze aulas. Os procedimentos metodologicos incluiram registros em
video, notas de campo e gravagdes em audio de reunides com a professora.

ApoOs cada aula, tendo assistido as filmagens foram elaborados mapas de agdes, cujo
objetivo era representar as interagdes das criangas e professora com a revista CHC, os padrdes
discursivos da aula e a organizagdo do trabalho com a revista. Os mapas permitiram construir
um retrato mais geral dos acontecimentos de sala de aula. O discurso e as a¢des dos sujeitos
foram registrados nos mapas pelo tempo de interagdo. A andlise dos mesmos indicou nuancas
de mudangas e permanéncias nos processos de sala de aula. A partir dessas marcas os
episodios foram selecionados.

A escolha desse episodio se justifica por considerarmos que nele ocorrem eventos-
chave que apontam para indicios da apropriacdo da revista na pratica pedagodgica. Nessa aula,
o desafio das criangas se constituia em compreender o artigo ¢ manter um efeito de sentido,
similar ao género retextualizado, nos relatos de leitura. Nessa perspectiva, o relato de leitura

¢, aqui, compreendido como uma tarefa de retextualizagdo (MARCUSCHI, 2001).

Contextualizacao

Na manha do segundo dia de trabalho com as revistas, a aula de Ciéncias era a ultima do
horario. Ao sinal para a troca de professores, as criangas guardaram na pasta os cadernos da
aula de Portugués e colocaram sobre as carteiras os cadernos de Ciéncias e as revistas CHC.
Ao entrar na sala, a professora cumprimentou as criangas com afei¢cdo € ocupou 0 mesmo
lugar, a frente da turma, para falar aos alunos. Depois de chamar a atengdo para o tempo curto
da aula quis saber das criangas sobre a experiéncia de leitura da revista no ambiente
doméstico. Muitas sinalizaram com gritos e o dedo em riste, o desejo de falar. Entdo, a
professora solicitou que abrissem as revistas € comentassem com as proprias palavras o que
haviam encontrado de mais interessante na CHC. Foram muitas as criancas que queriam
partilhar suas leituras. Em meio a essas vozes, temas diversos tratados pela CHC surgiram nos
relatos de leitura. Em siléncio, com uma postura corporal ereta, algumas criangas buscaram a

voz ¢ o olhar do relator. Iniciou-se, entdo, a sequéncia abaixo:
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T Participantes Discurso

1 Professora Felipe

2 Felipe eu li o texto e o titulo ¢ a linguagem dos codigos (...) o codigo é uma substituigdo de
palavras por signos (...) o codigo comegou (...) € uma substituicdo de palavras por signos o
c6digo comecgou quando um rei (...) ele queria esconder um tesouro, ai ele trocou o mapa
por uns codigos porque se alguém achasse o mapa ninguém ia entender (...) dai surgiu os
codigos (...) depois, depois que eu lembro veio o cddigo morse que era os codigos que (...)
com as maos

3 Professora muito bem, ta vendo? a pessoa tem uma maquina que faz um barulhinho, cada barulhinho
corresponde a uma letra (...) porque ai a pessoa de muito longe consegue escrever uma
mensagem, ela consegue pelo nimero de toques, de barulhinho (...) uma outra pessoa que
ja esta treinada em ler esses codigos consegue ler os sinais (...) pelo toque ele vai saber
qual letra, né? mais alguém gostaria de falar?

4 Alunos EU, eu, EU, eu [...]

5 Professora Livia

6 Livia ¢ que geralmente (...) tem uma pessoa assim, que a gente ndo vé todo dia ela fala: nossa
como vocé cresceu, outro dia mesmo vocé era um bebé (...) lembra de quando vocé
comegou a falar? falava tudo aos pedacinhos/

7 Tereza o Diogo quer falar

8 Professora pode dizer Diogo

9 Diogo eu li o texto (...) por que chove granizo? (...) porque as vezes as nuvens estdo altas e as
gotas de dgua descem e a temperatura ¢ tdo alta que gela (...) mais ou menos a sessenta ou
setenta abaixo de zero e que (...) e vira camada de gelo ai que /

10 | Tito e cai na Terra/

11 | Tomas e cai na Terra parecendo cubo de gelo/

12 | Professora legal! tem mais alguém? Inacio quer falar também? entdo pode falar pra nos (...) /

13 | Nina professora eu ndo ganhei a revista /

14 | Inacio ¢ que (...) existem estrelas e planetas além desses que giram em torno do nosso sistema
solar (...) aqui diz que tem planetas que rodam em torno das estrelas (...)

15 | Professora e vocé? vocé também leu? vocé quer falar também? entdo fala bem alto para os seus
colegas ouvirem

16 | Estela eu li sobre o curioso mundo das bactérias (...) os cientistas hoje acreditam que elas s@o

seres que existem na terra ha mais de trés milhdes de anos/
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17 | Professora os cientistas dizem que sdo seres que existem ha mais de TRES MILHOES de anos, ndo é

isso? /
18 | Armando nossa senhora!! mais velho que a minha avo, que a minha bisavoé /
19 | Professora e vocé acha que isso ¢ ciéncia?
20 | Helena EU ACHO!
21 | Professora ¢ ciéncia, né gente? agora o José (...)
22 | José eu li com o meu primo essa aqui 6 (...)

ele constroi sua propria casa com
pedras e flores e faz sua saliva como (...) /

23 | Sofia cola (...) ele usa agua da saliva e oxigénio

24 | Alunos [...]/

25 | Professora vamos ouvir a Lourdes... ela quer fazer um comentario sobre o que ela leu

26 | Lourdes ¢ (...) eu li que uma pesca la dos golfinhos com os seres humanos (...) que os golfinhos (...)

eles ajudam os pescadores a pescar porque quando eles (...) € (...) os golfinhos estdo (...)
acho que na beira da maré da praia eles encurralam os peixes e os pescadores e jogam ¢
(...) coisinhas la neles /

27 | Catarina arede /

28 | Lourdes e (...) arede e pescam os peixes ¢ (...) € (...) eles (...) os golfinhos (...) eles também gostam
(...) eles sdo muito brincalhdes porque eles ndo tém medo de seres humanos, né? eles
gostam de brincar nas ondas, gostam de brincar (...) sabe umas plantas que ficam flutuando

assim? /
29 | Professora sei /
30 | Fatima algas marinhas /
31 | Lourdes ¢ (...) as algas marinhas (...) eles gostam de afundar aquelas coisinhas e (...) e (...) ai

também descobri que os PASSARINHOS NAO TEM DENTES! (...)/

32 | Professora olha que interessante! conta para os seus colegas o que vocé descobriu através do texto

33 | Lourdes que os passarinhos, cada um, de acordo com a forma deles (...) eles € (...) conseguem pegar
a comida e cortar de um jeito .. tipo os carnivoros com seu bico mais afiado que consegue
cortar a carne, tem uns passaros que tém um bico que eles tem (...) tipo (...) umas barras
assim que...que...ajuda a prender o inseto/

34 | Professora o inseto/

35 | Tito quando ele vai comer (...)

36 | Professora interessante, né gente? gostaram da descoberta dela através do texto?
37 | Tito anhan, anhan

Quadro 4 : Episodio 2 -Relatos de leitura

A transcri¢do acima E constituida 37 turnos de fala. Desse total, 14 correspondem a
intervengdes da professora com o objetivo de distribuir as falas e 23 correspondem a

intervengdes dos alunos.
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Depois de receber autorizagdo para falar, um aluno, no turno 2, conta a sua experiéncia
de leitura sobre o codigo Morse. Ele apresenta formalmente o texto destacando, em primeiro
lugar, o titulo do artigo lido como uma estratégia que envolve a compreensao de como se deve
anunciar um texto informativo e iniciar a apresentacdo na sala de aula. Em seguida, ele se
concentra na explica¢do do que seria o codigo Morse e na histéria da invencao dos codigos. O
dizer: que eu lembro, permite indiciar uma percepg¢ao em torno do nivel de informatividade do
texto, especialmente em relacao a falta, a informagao ausente — um fator que se concretiza, de
modo mais claro, para a crianca, durante o processo de apropriacdo do texto. O aluno tem
consciéncia que outras informacdes existem no texto e ndo sdo ditas por ele.

Nessa exposicdo, percebe-se alto grau de coeréncia e coesdo do discurso oral. A
compreensdo € a organizagdo desse discurso ndo deixam a desejar com relagdo ao texto
escrito. O texto escrito foi transformado para ser compreendido pelos ouvintes. Isso era
regulado pela atitude de aprovagao estampada no rosto dos ouvintes. Afinal, o relator ¢ aquele
que fala para outro, que ¢, a0 mesmo tempo, semelhante e distinto de si. Assim, no caso em
questdo, a fala do aluno era regulada pela compreensdo que tinha do texto, mas instanciada
pelo outro, a quem a fala era enderegada.

Ainda no turno 2 o aluno, ao mesmo tempo em que cita o discurso do outro: o fexto que
eu li, se assume como sujeito de seu discurso misturando formalidade e aproximag¢dao com o
discurso cotidiano. O texto oral ndo registra a totalidade do texto escrito o que envolve
atividades de resumo, devendo a crianca extrair aspectos essenciais do texto de divulgagdo
cientifica. Percebe-se, também, no discurso desse aluno um apagamento do sujeito, gerando
um discurso indireto e, a0 mesmo tempo, uma costura narrativa, presente no texto escrito € no
oral envolvendo o leitor € o ouvinte. A retextualizagdo indica, além da compreensdo do texto
lido, organizagdo do discurso em conformidade com as convengdes do artigo e da oralidade
que explicitam a informag@o em ambas as formas.

No turno 3, o feedback da professora ¢ avaliativo com a fungdo de confirmar a resposta
e de redimensionar o discurso, realizando uma sintese. Desse modo, ela propicia a construgao
de conhecimento que possa ser compartilhado no grupo. Esse tipo de atitude docente foi
constatada também por Edwards e Mercer (1988) em suas pesquisas sobre as interagdes na
sala de aula. De acordo com esses autores, o professor faz comentarios metacognitivos e
metadiscursivos quando acredita que algum aluno possa ter dificuldades de compreensao do
que esta sendo discutido.

Nesse turno, e ao longo de toda a sequéncia, a professora convida as criangas a falar,

estabelecendo com eles um processo de interlocu¢ao. Mas, nesse processo, elas aparecem
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como protagonistas do evento e ndo apenas como meras espectadoras. O convite da
professora tem o carater mais de persuasdo do que de imposicao.

Ja o turno 4 caracteriza-se pelo entusiasmo das criangas pelo desejo de falar do texto
lido. E os turnos 6, 9 e 22 caracterizam-se pelo comprometimento na compreensao do artigo.
A retextualizagdo, nesses turnos, reduz tdo exageradamente as informagdes que ¢ dificil ao
ouvinte entender o discurso. Ora, se o trago principal do género de divulgacao cientifica ¢ a
informacao, € necessario que nos discursos orais ela apareca nitida. No entanto, o que se V&,
nesses turnos, ¢ um apagamento da informagdo acarretando comprometimento na
compreensdo do texto.

No turno 13, uma aluna reclama a falta da revista. Esse ¢ um indicio importante do valor
que a CHC passou a ter para as criangas. Alias, durante a pesquisa de campo nunca
reclamaram da falta dos textos fotocopiados que ndo receberam, mas no caso das revistas
todos cobravam da professora o nimero que ndo receberam quando faltavam a aula.

No turno 16, uma aluna também anuncia o texto com o titulo e, além disso, recorre a
voz dos cientistas para a construg¢do da sua fala. O cientista aparece como “o autor” — sdo eles
que dizem, eles acreditam... Ainda assim, essa crian¢a assume a autoria do texto, pois a
crianca fala referindo-se aos cientistas e, “saber trabalhar a lingua situando-se fora da lingua,
¢ aquele que possui o dom do dizer indireto" (BAKHTIN, 2000, p. 337). Dessa maneira, na
construcdo desse discurso indireto as criangas iam se tornando autoras do seu proprio
discurso. Ao retextualizar elas assumiam a autoria. Esse trabalho de compreensdo dos artigos
denota, também, a diferenca de investimento que a crianca faz entre uma narrativa do vivido e
a retextualizacdo de texto informativo. No relato do texto informativo, o vivido ¢ evitado,
deslocando a énfase para a voz de autoridade do texto — o cientista — o outro que fala.

No entanto, no turno 18, esse vivido aparece em uma situa¢do que mostra a importancia
da relacdo dialdgica no trabalho com a leitura nas aulas de Ciéncias. A crianga compara o
tempo de vida das bactérias na Terra ao tempo das avos. Ainda que a dimensao do tempo seja
dificil para a compreensao desse aluno, ao ouvir a informacgdo ele compara e internaliza as
ideias e, nesse processo, vai elaborando uma forma de didlogo do vivido com as questdes
relativas a ciéncia do texto oral e escrito.

No turno 21, a professora legitima o discurso da revista ao ressaltar que as informagdes
apresentadas pertencem ao campo das ciéncias.

De modo geral, no decorrer desse episddio, os conhecimentos sdo partilhados por
criangas que leram o mesmo artigo. Isso pode ser observado, por exemplo, no turno 23,

quando uma aluna auxilia o colega na explicacdo do artigo. Esse fator ¢ considerado de
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grande relevancia para esta investigacdo uma vez que, nessa dindmica discursiva, ficam
explicitados os movimentos e recursos constitutivos do processo de construcdo coletiva do
conhecimento na sala de aula. Nesse sentido, constata-se a importancia do outro no processo
de apropriagdo de um conhecimento. Nessa situagcdo, percebe-se a reflexdo do outro, que
também pensa no texto, constrdi sentidos e estd atento ao discurso. Nesse processo, as
criancgas reelaboram a informagdo e produzem conhecimentos € ndo apenas transmitem as
ideias do artigo, mas também alteram, de maneira significativa, as relagdes de ensino na sala
de aula.

No turno 31, a crianga altera o tom de voz ao informar, impressionada, que os passaros
ndo tém dentes. Essa explosdo vocal ¢ a dimensao emotiva do texto oral que ndo aparece no
discurso escrito. A informacao envolve tanto a aluna que vem acompanhada de movimentos
corporais que ajudam a significar as palavras no processo de interagcdo verbal. O artigo, para a
crianga, ¢ muito curioso e o envolvimento dela no contetido do texto ¢ tdo forte que ela ri,
gesticula, balanca o corpo e altera o tom de voz. Dessa forma, os outros ouvintes ficaram
entusiasmados pelo artigo e presos na fala dessa aluna. A voz, dessa forma, acompanha e
apoia a organizagao e complementacdo de sentidos constitutivos do discurso. Sendo assim, os
recursos do discurso oral ultrapassam a dinamica do universo do sistema linguistico.

Outro aspecto observado nos relatos ¢ que, ao retextualizar a criancga vai construindo
uma espécie de revisdo da propria fala. Assim, no turno 33, o discurso de uma aluna revela
que o conceito expresso no texto vai sendo ampliado, reconstruido, englobando ideias cada
vez mais sofisticadas acerca do assunto. A principio, ela cita, de maneira generalizada os
passarinhos que, de acordo com a forma deles conseguem pegar a comida. Mais adiante, cita
0s passaros que, “com seu bico afiado conseguem cortar a carne”. Esse processo de
retificacdo e de retomada das ideias é fundamental no texto oral e escrito. E constituinte do
ato de revisar. Esse movimento de avangos e recuos assinala a possibilidade de o aprendiz
lidar com o texto de sua autoria. Essa construcao ¢ um movimento de um sujeito que ¢ capaz
de pensar, com autonomia, a leitura que faz do texto, porque esta se apropriando de
mecanismos que permitem a (re) constru¢do de um texto a partir da interacdo com ele.

Assim, expor um texto viabiliza a interagcdo do leitor com o escritor, a explicitacdo das
vozes do texto e o surgimento de um autor. Sendo assim, a retextualiza¢do constitui uma
pratica de letramento que concretiza, para o leitor, uma oportunidade de, ao dizer, ver o texto
de outro lugar. Dessa maneira, pode-se dizer que ha um deslocamento do eu leitor para o eu
autor, porque ao apresentar o artigo a crianga constrdi outra compreensdo do texto, enfim

outro discurso, seu proprio discurso. Assim, nesse episodio, a retextualizagao do género de
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divulgagdo cientifica, pode ser vista, como uma ferramenta que atua diretamente na

linguagem.

Consideracoes Finais

A andlise desses fragmentos mostra que as criangas deixam transparecer nas formas de
falar suas experiéncias com a revista CHC. As exposi¢gdes orais das criangas parecem
constituir-se como monoélogos. Em geral, ndo ha perguntas nem longos comentarios apds os
relatos. Contudo, percebe-se a atitude compreensiva e responsiva daquele que leu o mesmo
texto e daquele que ficou na escuta. Os relatores interagem com a plateia por meio de
expressoes como: eu li sobre, depois, que eu lembro, a gente, aqui diz, é que ddo significagdo
ao texto por um viés envolvente. Ao manter o siléncio e apresentar disposi¢cao para ouvir,
apreciar os textos dos colegas, acrescentar e concordar, a turma desempenha um papel
importante na organizagdo discursiva da exposi¢cdo como também observa Bovet (1999, p. 70
apud Rojo).

Ao serem convidados a falar os alunos ndo repetem o texto escrito. As criangas
transformam a linguagem dos artigos em texto orais, realizando um trabalho de compreensdo
que envolve, segundo Marcuschi, uma atividade cognitiva muito complexa. (p.70, 2001).
Nesse processo de retextualizagdo, a leitura ¢ compartilhada e retorna ao falante de forma
diferente. Segundo Geraldi (1991), ao produzir um texto, o sujeito faz “uma proposta de
compreensdo” ao seu interlocutor e, nesse processo, desenvolve agdes com a linguagem e
acoes sobre a linguagem. Isso se realiza por meio de escolhas de estratégias para o dizer o que
envolve a atividade cognitiva.

Outro aspecto importante a ser observado nesse episddio € que as criangas s se referem
aos textos de ciéncias. Isso, provavelmente, decorre do fato de que, na primeira aula, as
criancas foram apresentadas a CHC, ouviram a professora comentar algumas caracteristicas
do suporte e enfatizar a leitura de uma revista cientifica. Na aula em que o presente episddio
ocorreu, as criangas ndo contaram sobre as historias presentes na CHC, ndo apontaram
passatempos nem leram poesias presentes no periodico. Elas se restringiram a expor apenas 0s
conteudos de ciéncias, embora o convite da professora, aparentemente, nao tenha imposto
limite ao discurso. Infere-se, pois, desse procedimento a existéncia de um processo anterior a
leitura da revista pelo qual os alunos s3o orientados para a selecdo dos textos a serem
relatados, do conteudo da aula, do que pode e deve ser dito. Isso indicia escolhas relacionadas

aos efeitos de sentidos previstos para aquela situagdo comunicativa.
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Os relatos de leitura proporcionam as criangcas um modo de participagdo que lhes
permite construir uma relagdo com os textos de divulgagdo cientifica, como pratica discursiva
e como objeto. De acordo com Vygotsky (1991), a fala da crianga organiza o seu pensamento,
ou seja, a medida que ela se expressa oralmente, elabora os acontecimentos; estrutura inicio,
meio e fim; percebe e preenche lacunas; estende e amplia seu discurso. Ao retextualizar, as
criangcas usam palavras de seu repertdrio a0 mesmo tempo em que novas palavras sdo

inseridas no discurso concretizando-se assim, o didlogo com o texto de divulgacao cientifica.
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