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INTRODUGCAO

Entendemos a formag#o inicial de professores como um processo no qual se
deve problematizar, entre outras questSes, aquelas relacionadas a organizago do
ensino no cotidiano escolar a partir da necessidade de se conhecer a sala de aula
por meio de teorias fundadas nas atividades organizadas por professores, nas in-
teragGes estabelecidas por meio da conversagfo e dos recursos didaticos e nos
diversos condicionantes socioculturais e histdricos presentes na escola. Nesta
perspectiva, inserimos no planejamento de disciplinas de metodologia de ensino
elementos tedricos e praticos fundados em principios como a instrumentalidade
das agbes de tal forma que o future professor se aproprie do conceito de atividade
como nticleo da organizagio do ensino (GIORDAN, 2008). Assim, tanto a inter-
pretagéio das situacoes de sala de aula, quanto o planejamento da aula se apdiam no
principio da mediagdo instrumental e serniotica (VIGOTSKI, 1981). Isso remete o
futuro professor a considerar os meios instrucionais como instrumentos materiais
que propiciam a execucdo de agdes e também a fala como meio capaz de sustentar
o movimento discursivo e a elaboracfio de significados na sala de aula.

Como segundo principio de organizacfio das atividades de ensino inseri-
do no programa de formacfio de professores, propomos que a tensfo irreduti-
vel ‘agentes - ferramentas culturais’ pode ser representativa da a¢do mediada
(WERTSCH, 1998), e que pode, portanto, ser adotada como uma unidade de
analise capaz de interpretar satisfatoriamente as situagdes de sala de aula. Se-
gundo este principio, para saber quem executa a a¢fo ou quem fala em um
didlogo é preciso considerar nfo apenas o sujeito isolado, mas também a ferra-
menta cultural que ele emprega para agir ou falar. E diante da indissociabilida-
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de entre agente e ferramenta cultural que concebemos o processo de elabora-
¢80 de significados por estudantes e professores (agentes), e como eles fazem
uso ou se apropriam de ferramentas culturais, reconhecendo que tanto elabora-
¢do de significados como 0 uso ou a apropriagdo de ferramentas culturais sdo
processos acoplados, ou as vezes coincidentes, que podem ser interpretados na
perspectiva da agdo mediada.

Um terceiro principio que rege a organizagfio das atividades de ensino estd
calcado no conceito de polifonia (BAKHTIN, 2002) e de sua relagdo com os pro-
cessos de elaboragio de significados. Qualquer que sgja a forma de organizagio do
ensino, o aluno que habita a sala de aula é um ser em contato com mltiplas vozes,
que as traz para o seu discurso interior € convive com elas dentro e fora da sala
de aula, polemizando, respondendo e provocando respostas. Sua compreensdo do
mundo ¢ forjada pela interagio incessante com vozes heterogéneas que tém o sa-
bor de profissdes, religides, visdes de mundo estabelecidas a partir de horizontes
conceituais distintos, Compreender a formaggo de conceitos na sala de aula impli-
ca adotar o ponto de vista polifonico da inter-animag8o de vozes para perscrutar
as formagGes enunciativas de cada um de seus participantes e identificar como
evoluem os sentidos e os significados em seus horizontes conceituais.

De posse desses principios, identificamos a ferramenta de andlise das inte-
ragdes da sala de aula elaborada por Mortimer e Scott (2003) como meio capaz
de desenvolver nos futuros professores a observagdo das situages de ensino
e simultaneamente subsidid-los na organiza¢fo de atividades de ensino. Neste
trabalho, adotamos a atividade de ensino como unidade basica da sua orga-
nizagdo e nos concentramos em estudar situagGes de sala de aula, nas quais
os professores trabalham especificamente com a leitura de imagens em aulas
tematicas de Quimica.

Nosso interesse se volta especificamente para as formagdes enunciativas em
que o professor toma para si a narrativa intrinseca as imagens por ele utilizadas
e a Inseri em sua ‘estdria cientifica’. Queremos entender como suas intengdes/
propositos justificam suas opgdes por determinados elementos narrativos das
imagens e como ocorre o desenvolvimento da ‘estéria cientifica’ na assimilagdo
desses elementos narrativos, ou seja, queremos observar como estilo, composi-
¢8o e tema dos enunciados dos professores se articulam com seus prop6sitos de
ensino na sala de aula quando recursos audiovisuais so utilizados.

Neste trabalho, caracterizamos trés situagdes de ensino organizadas por
professores em formagdo inicial que utilizaram recursos audiovisuais em aulas
ministradas para alunos do Ensino Médio. Para caracterizar essas situagdes,
analisamos especificamente o contetido do discurso, os padres de interagdo
e a abordagem comunicativa estabelecida entre professores e alunos. O obje-
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tivo principal do trabalho ¢ verificar o potencial da ferramenta desenvolvida
por Mortimer ¢ Scott para analisar episodios e organizar atividades de ensino
baseadas em recursos audiovisuais.

A FERRAMENTA ANALITICA

A estrutura analitica apresentada por Mortimer e Scott, no livro Meaning
maling in secondary classroons (2003), permite a analise e a caracterizagdo
das a¢Ges desenvolvidas pelo professor durante o processo em que os alunos
constroem significados na sala de aula. Os significados sdo produzidos em
diferentes formas de interagdo que o professor utiliza para falar sobre os con-
ceitos cientificos e para construir significados nas aulas de ciéncias.

Além da andlise das ages do professor podemos utilizd-la como um ins-
trumento de analise do planejamento e do desenvolvimento das seqiiéncias de
ensino. Bsta caracteristica tem um enorme potencial nos cursos de formacgéo
de professor porque a ferramenta permeia diferentes momentos da ativi.dade
docente: planejamento, desenvolvimento e analise da seqiiéncia de ensino e
das ag¢des do professor.

A estrutura da ferramenta foi construida com base na inter-relagao de cinco
aspectos que identificam as intengdes do professor, o contetido do discurso da
sala de aula, a abordagem comunicativa, os padrdes de interagdo professor-
alunos e as formas de intervengdo do professor. Os cinco aspectos foram agru-
pados com base no foco do ensino, na abordagem e na agdo do professor na
sala de aula, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 1 - A estrutura analitica: uma ferramenta para analisar as interagdes e a
. . o
produgdo de significados em salas de aula de ciéncias (in Mortimer & Scott, 2003).

Aspectos da Andlise

Focos do ensino a. Intengdes do professor ‘ b. Conteudo

Abordagem ¢. Abordagem comunicativa

Acgdes d. Padrfes de interagio l ¢. Intervengdes do professor

Uma breve descri¢iio dos cinco aspectos seré dada a seguir:

»  Intengdes do professor — analise dos propésitos das agdes do professor em
cada atividade desenvolvida durante a aula.

s Contetido do discurso — analise do contetido das interagGes entre professor
¢ alunos. O contetido pode ser abordado em diferentes de significagio: des-
crigdo, explicagdo e generalizagfo.
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» Abordagem comunicativa — analisa a forma como o professor trabalha
as intengdes e o contetido em diferentes momentos da aula. As interven-
¢Bes do professor formam classificadas com os critérios de interatividade
(com participagdo de mais de uma pessoa) e dialogicidade (possibilidade
de expressdo de diferentes pontos de vista). A abordagem comunicativa é
0 conceito central da ferramenta analitica.

»  Padrdes de interagdo — andlise dos tipos de intera¢do que surgem quando
professor e alunos alternam os turnos da conversacdo. Por exemplo: tria-
des I-R-A (o professor Inicia a interagdo, o aluno Responde e o professor
Avalia a resposta do aluno e encerra a interagdo) ou I-R-F (o professor
Inicia a interagdo, o aluno Responde e o professor fornece um Feedback
ao aluno permitindo que o aluno reelabore a resposta).

» Intervengbes do professor — andlise das diferentes formas de interven-
¢élo do professor.

A unidade de analise da ferramenta ¢ a aula. No entanto, adotamos a ativi-
dade como unidade de anilise da organizagio do ensino (GIORDAN, 2008).
Estas diferentes perspectivas com relagéo a unidade da analise n3o impedem
a utilizagdo da ferramenta analitica dentro de uma proposta de formagfio de
professores capaz de subsidiar a organizagdo de atividades de ensino e desen-
volver a observagdo das situages de ensino.

UsO DO VIDEO NA SALA DE AULA

O homem interage com o mundo por meio de ferramentas préprias da cul-
tura. Estas ferramentas transformam o mundo e também transformam o ho-
mem. A elaboragfo de significados na sala de aula se da quando os estudantes
fazem uso de ferramentas culturais.

Durante o processo de organizagio do ensino, o professor seleciona as ferra-
mentas culturais que serfio utilizadas pelos estudantes na produgio de significa-
dos. A fala, um texto, uma imagem, a representagdo estrutural de uma molécula
sdo exemplos de ferramentas que o professor seleciona ao planejar o ensino.

O video ¢ uma importante ferramenta que o professor pode utilizar com di-
ferentes propdsitos na sala de aula. O video pode ser utilizado para introduzir
um novo assunto, despertar a curiosidade, motivar novos temas, simular experi-
éncias. Além destas formas de uso, o video pode categorizado por modalidades
(FERRES, 1988 apud ARROIO & GIORDAN, 2006):

Video-aula: modalidade de exposigio sistematizada de contetidos. Os vi-
deos d%datlcos, em sua maioria, se enquadram nesta modalidade. Quando o
propésito de uso € transmissdo de informagdes que precisam ser ouvidas ou
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visualizadas, esta modalidade ¢ didaticamente eficaz.

Video-motivador: modalidade destinada fundamentalmente para suscitar um
trabalho posterior a exibigfo do video. Mais do que apresentar contetidos, o
video motivador pode se ser utilizado para provocar, interpelar, questionar e des-
pertar o interesse dos estudantes.

Video-apoio: modalidade que utiliza um conjunto de imagens para ilustrar
o discurso verbal do professor. Esta modalidade pode substituir os videos-aula
inadequados dado ao excesso de linguagem verbal ou possivel dificuldade de
compreensdo dos alunos.

O video-apoio apresenta algumas vantagens didéticas: a) o professor pode
adaptar seu discurso 2o nivel de compreensiio dos alunos; b) € possivel promo-
ver a participagdo dos alunos durante a exibigio; c¢) pode ser disponibilizado aos
alunos para que ilustrem sua propria exposigdo oral.

Os episédios selecionados a partir de seqiiéncias, didaticas planejadas e de-
senvolvidas por professores em formagio, trazem trés extratos de video utilizados
com propoésitos diferentes para produzir significados na sala de aula de Quimica.

MATERIAL E METODO

As aulas foram registradas em video por meio de um sistema informatizado
para aquisi¢io de dados (GIORDAN, 2006) e as filmagens foram transmitidas
para uma sala de video conferéncia da instituigio de ensino. Neste local, o profes-
sor da disciplina e os alunos (futuros professores) acompanharam em tempo real
as aulas oferecidas aos alunos do Ensino Médio. As aulas foram planejadas por
grupos de quatro ou cinco professores em formagio inicial de modo a produzir
uma seqtiéneia temdtica de ensino, com duragéo de seis horas. Cada seqiiéncia foi
desenvolvida em uma sala de aula ambientada em um laboratdrio didatico.

Utilizando uma cépia do registro das aulas, os episddios de ensino foram
selecionados utilizando dois critérios: uso de extratos de videos, como recurso
didatico, e marcadores discursivos que caracterizam fronteiras entre os epi-
sodios da sala de aula (LEMKE, 1990). Depois de selecionados, os episédios
foram transcritos e os turnos de fala do professor e dos alunos foram catego-
rizados de acordo com o movimento discursivo e o contetido tematico das
interagOes. Para transcrever e caracterizar os episédios, utilizamos o aplicativo
Transana (FASSNACHT & WOODS, 2002).

Obtivemos trés diferentes episédios protagonizados por quatro futuros pro-
fessores de Quimica, que conduziram as atividades, e por alunos do Ensino Mé-
dio de uma escola publica da cidade de S#o Paulo. Os professores utilizaram
trechos de video para discutir contetidos sobre extragdo e produgfo de aromas,
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caracterizago de substdncias e tratamento de dgua. O tempo de duragfo dos
episodios variou de 13 a 20 minutos.

ANALISE DOS EPISODIOS

Os episodios foram analisados considerando trés aspectos da estrutura ana-
litica, o contetido do discurso, os padrdes de interacdo e a abordagem comu-
nicativa.

Neste trabalho, detalhamos os procedimentos de anélise de um episddio e
apresentamos os resultados da andlise de dois outros episédios. No primeiro
episodio, a professora negocia a resolugdo das questdes contidas em um rotei-
ro experimental - atividade ocorrida na primeira parte da aula. Todo o episddio
durou aproximadamente 13 minutos.

O movimento discursivo da professora consistiu inicialmente em tomar a
atenc¢do da sala para negociar as respostas 4s questdes de um roteiro. As questdes
relativas ao experimento de oxidagfo do luminol foram o fio condutor das inte-
ragdes discursivas e da exibi¢io de um extrato:de video retirado de um programa
televisivo do género policial. No extrato da série policial de TV, o luminol é
utilizado para solucionar um problema sobre a identificagfio de sangue em um
objeto de corte. J4 a professora utiliza o trecho de video para apresentar aplica-
¢Bes do luminol, logo apos ter sido negociado o entendimento sobre a ocorréncia
de transformag@o quimica a partir da evidéncia da liberagfo de energia luminosa
observada na interagdo do luminol com peréxido de hidrogénio.

O proposito da professora ¢ apresentar uma aplicagdo para a energia libe-
rada na transformagdo quimica entre o luminol e peréxido de hidrogénio. Para
isso, ela introduz o video para comparar as fungdes do luminol na reagdo com
sangue, revelado na leitura do trecho do video, e na reag@o com o peréxido de
hidrogénio.

Para atingir seu propdsito, a professora organiza uma série de quatro agdes,
que podem ser observadas no movimento discursivo realizado. A integra da
transcrigdo do episédio encontra-se no anexo, bem como a legenda dos cédi-
gos de transcrigfo.

1*acdo

A professora apresenta a atividade e negocia possiveis aplicacdes para a
energia liberada no experimento. Esta a¢8o se circunscreve entre os turnos 67
e 81.
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Quadro 2 - 1* agdo - negociando aplicagbes para a energia liberada no experi-
mernto.

Turno | Transcri¢do
67. P: Seguindo... surgira aplicagdes para a energia observada nesta transformagiio? D
68. A?: Pulserinha que tem é [...] (R)
69 I: O que todo mundo me respondeu, quando eu perguntei, para qué que serve aquilo?
i @
70. T: Balada, balada... (R)
P: [riso] Na balada, né! é realmente, na balada ¢ um lugar, mas serd que s6 tem essa
L] fungio? (F)
[...] [alunos falam ao mesmo tempo]
72. A3: Quando ndo hd energia. (R)
73. P: Hamm? (F)
74. A3: Quando nio ha energia elétrica. (R)
75. P: Energia eléwrica? (F)
76. A3: Quando néo ha energia elétrica. (R)
7. P: E... poderia, mas isso néio, mas que se isso... libera-se bastante, né? (¥)
78. I: Vocé ia gastar muito. (R)
P: E vocé ia gastar muito luminol e tal, certo? umas das... um dos... umas das utiliza-
7 ¢Oes, ai, dos usos seria o qué? (F)
80. T[] (R)
81 P: As pulseirinhas ¢ nfo sei o qué das festas da noite porque 14 ta escuro ¢ tal, né, mas
) existe uma outra é... um outro uso esse... (F)

As agGes da professora se voltam para a resolugdo da questdo (turno 67).
O conteudo do discurso gira em torno das respostas sugeridas pelos alunos. A
alternancia de turnos entre professora e alunos caracteriza a cadeia de turnos
interativos do tipo I-R-F-R-F. A abordagem interativa permitiu que os alunos
langassem diferentes respostas, mas nenhuma delas atende a resposta desejada
pela professora (turno 81).

» Contetdo do discurso —Negociar possibilidades de aplica¢do para a luz
emitida pela transformagdo quimica.

» Padrdes de interagdo — I-R-F-R-F...

» Abordagem comunicativa — interativo/de autoridade (ndo-dialégico).

» O fato de nfio ter emergido a resposta que a professora esperava, jd
havia sido previsto na organizagio da atividade. Na agfo a seguir, a
professora conduz a andlise do extrato de video que ilustra a aplicagéo
para a energia liberada na transformagdo quimica.
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2% acio

A professora conduz a atividade para a analise do trecho do video. Esta
4gdo se circunscreve entre os turnos 93 e 97.

Quadro 3 - 2 agdo - conduzindo a andlise do trecho do extrato de video.

e
Tur- T -
o ranscri¢do
P: Af... pensando nisso... cu busquei aqui... utilizagdo para esta... este tal luminol...
93. apaga a luz [as luzes sio apagadas] quem jé ouviu falar de uma séric chamada CSI?
C-S-IT...] 0 qué que os caras fazem 147 o tempo todo? ()
94, Al: Num sei, tém coisas... (R) ]
95. P: Eles ficam o qué? tentando desvendar crimes... e tudo mais. (F) ]
| 9. T:[.]J(R)
97, P': T4... vamos assistir um trechinho que cu recortei de um episédio ¢ ai a gente
discute, entfio ta. (F)

A professora reorganiza a atividade com a introdugdo de um “trechinho”
do episddio da série de TV, mas antes de apresentar o video, cla procura saber
se os alunos conhecem a série, estabelecendo assim uma vinculagdo explicita
entre o contexto de produgfio do video e o contexto da atividade em sala de
aula. A professora mantém uma abordagem interativa buscando a participagio
dos alunos, mas ao final do episodio (turmo 97) a professora faz uso de uma
abordagem de autoridade para dar prosseguimento a atividade.

»  Contetido do discurso — Negociar uma nova atividade (assistir o trecho
do video).

»  Padrées de interagdo — 1-R-F-R-F.

» Abordagem comunicativa — interativo/de autoridade.

A estrutura da atividade de corregdo das questdes do roteiro experimental
§ofre uma pequena alteragdo quando a professora introduz uma atividade de
Interpretago do video. O video contém a resposta que a professora deseja. No
turno 93, a professora procura mostrar o propdsito do video (pensando nisso...
eu busquei aqui... utilizagdo para esta... este tal luminol), mas este propésito s6
serd glcang:ado se 0s alunos conseguirem fazer a leitura do extrato do video. A
terceira agdo da professora consiste em conduzir a leitura do video.

3% acfio

A professora guia a leitura do video durante a exibi¢do extrato do video.
Esta agéo se circunscreve nos turnos 110 e 112.
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Quadro 4 - 3" agdo - guiando a leitura do extrato do video.

Turno Transcrigdo

P: E ai? o cara, o magico, fez 14 sua... toda a sua encenagfo, colocou a mulher dentro
da caixa, ai colocou as espadas na caixa, e a mulher deveria ter reaparecido ndo apa-
receu, o investigador ali, cle viu umas gotinhas que poderia ser sangue 14 na caixa

11o. e ai foi fazer um teste com a espada, que foi a espada que foi colocada e assim...
poderia scr sangue, né... o qué que eles tinham que fazer? um teste... adivinhem o
foi que ele espirrou 14? (I)

111, T: Luminol. (R)

112. P: Luminol, t4. (A)

A leitura é guiada pela professora durante a exibig@o do video, a professora
comenta a agdo dos protagonistas e interrompe a exibigfo para negociar o
sentido da narrativa do video. Nos turnos 100-111, o contetido do discurso da
professora demonstra uma tentativa disponibilizar o contetido do video e dire-
cionar os alunos para que fossem atingidos os objetivos da atividade e da pro-
fessora. A participagfio dos alunos nos turnos 110 a 111 é pequena, mas foi o
suficiente para indicar que eles haviam alcangado os propdsitos da professora.

»  Contetido do discurso — Retomar o contetido do video.
» Padrdes de interagdo — I-R-A.
»  Abordagem comunicativa — interativo/de autoridade.

Depois de atingidos os propdsitos da atividade, ou seja, os alunos terem iden-
tificado o uso do luminol no extrato de video, a professora finaliza a atividade

executando a quarta agéo.

4" acdo

Professora finaliza a atividade. Esta ag¢fio se circunscreve entre os turmos
112 e 116.

Quadro 5 - 4% agdo - finalizando a atividade

‘ Tumo? Transcrigdo

P: O luminol quando cle reage com o sangue, ele libera aquela luz, certo? (I) ¢ uma
rcagdo que a gente chama que ela € luminescente... (R) entéo, ele indica qué? (F) pre-
sen¢a de sangue, né... (R) ai a histéria vai continuar e coisa e tal, né... entfio, um dos
usos pro luminol seria esse daf, né... que ele... 0 que a dgua oxigenada, né, o papel
da 4gua oxigenada naquela reagiio quc a gente viu cla é substituido pelo sangue, t4...
cnto cle serve como um indicador da presenga de sangue ali. (F)

113. AS5: Eno caso... (R)

114. P: Fala. (F)

115. A5: Que nem l4... na experiéncia, a gente colocou o azul... (R)

116. P: Isso. (F)

112.
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Para concluir a atividade, a professora relaciona o contetdo especifico do
video (reagdo do luminol com o sangue) ao experimento (rea¢do do luminol
com perdxido de hidrogénio). Desta forma, ela organiza em seu discurso as
informagdes como estava planejado. Mesmo sem ter tido a participagdo/inte-
rag@o dos alunos no momento de organizagdo as idéias entre os turnos 113 e

115 podemos observar que a aluna A5 conseguiu acompanhar a narrativa da
professora.

»  Conteddo do discurso — Retomar o conteddo do video, relacionar o
contetido do video ao experimento realizado anteriormente e utilizar o
video como exemplo.

»  Padrdes de interacdo — I-R-F-R-F (retérico) R-F-R-F

» Abordagem comunicativa — interativo/de autoridade.

RESULTADOS

A metodologia de uso da ferramenta de an4lise de situacBes de ensino foi
aplicada para verificar como a professora 6;ganizou suas agBes para atingir
seu proposito — dar um exemplo de aplicagdo do experimento realizado em
classe a partir da comparagdo entre o contetido do trecho do video e as obser-
vag:(”)es‘experimentais. Com a analise da cadeia de enunciados apresentados na
transcri¢do, entre os turnos 67 e 130, caracterizamos o contetido do discurso
0 padrio de interago e a abordagem comunicativa que se desenvolveram ao,
longo das interagGes entre a professora e os alunos. Uso da ferramenta permi-

tiu an.ahsar a forma como a professora se apropriou do extrato de video para
planejar e conduzir a aula.

Além do epis6dio descrito anteriormente, analisamos outros dois episddios
em que os professores também se apropriam de extratos de video e utilizam

0 recurso audiovisual como um instrumento de mediagdo na organizagio das
atividades de ensino.

No segundo episédio, uma dupla de professores utilizou um extrato de um
video produzido por uma série ambiental de uma TV educativa para apresentar
0 avango das pesquisas com o uso sustentdvel de plantas e esséncias brasilei-
ras pelas industrias de perfume, formaco e alimento. O movimento discursivo
dos professores consistiu inicialmente em apresentar o trecho de video que ¢
exibido sem dudio e sem legenda, indicando para os alunos a tarefa de produzir
uma legenda a partir das informacdes apresentadas em textos e das anotages
feitas pelos alunos durante as aulas anteriores. Assim, os professores conferem
a legenda a qualidade de sintese das informagdes de modo a dar voz ao trecho
do video, e ela sera elaborada para alguém ‘como se’ os alunos tivessem que
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explicar o que foi visto no trecho do video. Neste caso, a leitura do trecho & re-
alizada pelos proprios alunos a partir de negociagdes em grupo e da elaboragéo
de texto escrito que € lido para a sala de aula.

No terceiro episodio, o professor utilizou um extrato de video de um pro-
grama educativo para ilustrar as etapas de tratamento de dgua em uma estagéo
de modo a promover a visualizago dos locais em que ocorrem reagdes qui-
micas ja apresentadas em sala de aula, por meio de experimentos e equagdes
quimicas. O movimento discursivo do professor consistiu inicialmente apre-
sentar o trecho de video direcionando a ateng&o dos alunos para observarem as
etapas do processo de tratamento de agua e para a magnitude dos reservatérios.
Apbs a exibigdo do trecho sem interrupgdes, o professor retoma a exibicdo
de segmentos do trecho do video que sdo representativos de cada etapa de
tratamento, estabelecendo uma relagfio univoca entre os segmentos e as etapas
de tratamento em interagdes de autoridade (ndo-dialégica) com os alunos, por
meio de triades I-R-A. Neste caso, o professor conduz a leitura de imagens e
negocia os significados apos a exibig¢do do video e a partir de segmentos pre-
viamente selecionados do video.

CONCLUSOES

Nos trés episodios analisados, os professores utilizam os extratos de video
em contextos distintos. Para atingir seus propésitos pedagogicos, os professo-
res utilizam estratégias discursivas para negociar a forma de leitura do video e
significagfio dos conceitos quimicos.

As analises dos trés episédios indicaram dois propdsitos de uso do video:
exemplificacdo de uma aplica¢fio do experimento de oxidagdo do luminol e
das etapas de tratamento da dgua e elaborag¢fio de um roteiro. Embora os pro-
poésitos tenham sido diferentes os professores utilizaram videos com origem
diferentes (video série policial, video destinado a professores e¢ video série
ambiental, respectivamente) dentro da modalidade video-apoio.

Para utilizar o video como ferramenta cultural os resultados das analises
indicam a narrativa contida em um video foi apropriada, pelo futuro profes-
sor, e utilizada com proposito diddtico completamente distinto daquele para
o qual o video foi produzido. Esta apropria¢do tem um papel importante no
entendimento da estrutura e da dindmica das interagdes discursivas na sala de
aula, além de revelar concepgbes sobre a utilizagdo de recursos audiovisuais
no planejamento do ensino. A necessaria interpretagdo do trecho de video se
da ora pela condugdo de autoridade do professor, que dirige a observagédo dos
alunos e interfere no andamento da exibigfo; ora pela conducdo compartilhada
com alunos, que produzem suas interpretagdes na forma de legenda. A forma
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como o futuro professor ‘toma para si’ o produto audiovisual e o interpreta a
luz de seu propésito didatico é, portanto, uma importante fonte de informagdo
para planejar a prépria formagdo inicial de professores.

A ferramenta de analise das situagSes de ensino pbde ser aplicada satisfa-
toriamente nas andlises dos episddios em que extratos de video sdo o principal
meio de mediago da atividade. A ferramenta de analise apresenta um grande
potencial de criar o planejamento das aulas dos licenciandos, desde que todos os
elementos tenham sido observados no planejamento e na andlise das aulas.
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ANEXO

Quadro 5 - Episédio completo.

Turno | Transcrigo

67 P: Seguindo... surgira aplicagdes para a energia observada nesta transformago?
| 68. A?: Pulserinha que tem & [...]
69

I: O que todo mundo me respondeu, quando cu perguntei, para qué que serve aquilo?
70. T: Balada, balada...

71 P: [riso] Na balada, né! ¢ rcalmente, na balada & um lugar, mas sera que s6 tem essa
’ fungdo?

[---] [alunos falam ao mesmo tempo]
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72. A3: Quando nio hé energia.
73. | P: Hamm?
74. A3: Quando ndo hd energia elétrica.

75. P: Energia elétrica?

76. A3: Quando nfo hé energia elétrica.

77. P: E... poderia, mas isso nio, mas que se isso... libera-se bastante, né?

78. I: Vocé ia gastar muito. _

P: E vocé ia gastar muito luminol e tal, certo? Umas das... um dos... umas das utili-

79 zagdes, ai, dos usos seria o qué?
| 80. T:[..] '

P: As pulseirinhas e nfo sei o qué das festas da noite porque 14 ta escuro c tal, né, mas

8. existe uma outra é... um outro uso esse...

‘ 82. Al: Sinalizador? j
83 P: Sinalizador? poderia, mas ele emite tanta [uz assim, sera? "
84. A7: Nio. %
85. P: Poquinho, né? fala!

86. Ad4: Aparelhos eletrénicos? iluminar celular, relégio? aquela luzinha.

87. P: Humm... é... essa... essa transformaggo, ela perdura por muito tempo?

88. | A4:Nio. ]
| 89. P: Ou cla 6 répida? |
| 90. | A4: Elaérépida. ]

91. P: Entio, vocé acha que vocé conseguiria ter por muito tempo? ‘[

92, Ad: Nio. ;

P: Ndo, né? & uma coisa mais instantdnea, né... tanto que colocou, observgu c pronEo,
j4 ndo dava mais pra observar, porque cla, ela ¢ uma transformagfo r.z'xplda, né! ai...

93. pensando nisso... eu busquei aqui... utilizagdo para esta... est‘c tal luminol... apaga a

luz. [as luzes sfo apagadas] quem ja ouviu falar de uma série chamada CSI? C-S-1

L [...] 0 qué que os caras fazem 137 o tempo todo?

‘ 94, Al: Num sei, t8m coisas...

95. | P: Eles ficam o qué? tentando desvendar crimes... ¢ tudo mais.

96. T:[..] ]

P: T4... vamos assistir um trechinho que eu recortei de um episédio e ai a gente

9. discute, entfo ta. —

98. | T:[.]

[o video comega] _

P: Ops! deixa eu aumentar aqui... [professora para o video] deixa eu parar aqui, t

99. muito baixo o volume [...] ndo, mas a caixinha ndo t4 funcionando, [professora ajusta
‘caixas de som] o cara tirou lugar... [professora recomega o video] agora tem som.

L{video recomegal :

100. [o video continua] P: Ele colocou uma mulher na caixa, logo no comecinho tava...‘l

[professora para o video] P: E af? uma mulher 14 dentro da caixa cle colocou as

101. espadas e o que deve acontecer?

102. A?: Morrer.

m:&. T: [risos] j

continuagiio
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104. P: Hamm, nflo, 0 que deveria acontecer? em um show de magica?
105. A?: Desaparece. ]
106. P. Desaparece ¢ reaparece em outro lugar, vamo ver o que aconteceu, 4[
[ [professora recomega o video] ]
‘ 107. [professora interfere sem parar o video] P: Quem entra em cena agora? 1
108. A: Detetive. - \
109. P: Os detetives, né?
[o video termina]
P: E ai? O cara, o mégico, fez 14 sua... toda a sua encenagfo, colocou a mulher
dentro da caixa, ai colocou as espadas na caixa, ¢ a mulher deveria ter reaparecido
110. nﬁp aparecel, 0 investigador ali, ele viu umas g(?tinhas que poderia ser sangue l{i na
caixa ¢ af foi fazer um teste com a espada, que foi a espada que foi colocada e assim...
poderia ser sangue, né... o qué que eles tinham que fazer? um teste... adivinhem o
foi que ele espirrou 147
111. T: Luminol.
P: Luminol, ta... o luminol quando ele reage com o sangue, ele libera aquela luz, cer-
to? ¢ uma reagio que a gente chama que ela é luminescente... entdo, ele indica qué?
112, presenga de s?,ngue, ['1é... ai a histéria vai continuar e coisa ¢ talZ né... entdo, um dos
usos pro luminol seria esse dai, né... que ele... o que a dgua oxigenada, né, o papel
da dgua oxigenada naquela reagdo que a gedgc viu ela ¢ substituido pelo sangue, ta...
entdo ele serve como um indicador da presenga de sangue ali.
[ 113, AS5: Eno caso... ]
114. P: Fala.
115. AS: Que nem l4... na experiéncia, a gente colocou o azul...
116. P: Isso.
117, AS : .. prapra reagir com a dgua oxigenada ¢ se a gente tivesse colocado tudo? como
teria sido?
\ 118. P: A... areagdo € cada vez mais rapida, né.
119. I: Vocé ndo ia ver.
120. P: Vocé ndo ia ver... vocé... ]
121, | T:[.) ]
122. P: Entendeu?
123. AS5: Entendi.
124. P: Fala!
L125. | Tl
ﬁ26. T: [risos]
127. P: E... eu num sei. [riso]
128. T: {risos]
129. P:O dia. que... o dia que vocé ou um de vocés assistir isto dai me passem, porque eu
s6 fiquei com este trechinho, ta.

| 130.

P: Entio, seria um dos usos do luminol... vamos continuar..,

Legenda: P — professora que conduziu a atividade.

[ — professor que fez algumas interferéncias. . .
AQ,2,..) — alunos(as) identificados durante a interagdo.

A7 — aluno(a) ndo identificado.
T — turma.

... — pausa.

[...] — inaudivel. _ )
[texto] — descrigio de algumas a¢des que ocorreram ao lougo das interag0es.
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