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Formacao de Professores e
Interacdo em Ambientes Virtuais
de Aprendizagem

Marcelo Giordan
Belmayr Knopki Nery

Na linha dos programas de formagdo de iniciativa de sistemas
gestores da Educacio Bésica, o presente texto focaliza o programa EEC-
-Feusp-Redefor (Especializacio em Ensino de Ciéncias — Faculdade
de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo ~ Rede de Formagio Do-
cente), promovido pela Secretaria de Educagio do Estado de Sdo Paulo
(SSE-SP)‘em parceria com a Faculdade de Educacio da Universidade
de Sdo Paulo. Trata-se de uma proposta de formagio continuada para
os professores de Ciéncias da rede estadual de Sdo Paulo oferecido na

modalidade a distdncia.

O EEC - Feusp — Redefor é objeto de pesquisa no Lapeq'e
estd sendo investigado com diferentes enfoques, desenvolvimento de
indicadores de gestdo de cursos on-/ine, processos de elaboragido de sequ-
&ncias diddticas e desenvolvimento profissional, concepgdo de Ciéncia
e Tecnologia, divulgacio cientifica na formagdo do professor e na sala

de aula, entre outras.

! Lapeq — Laboratério de Pesquisa em Ensino de Quimica e Tecnologias Educativas.
Disponivel em: <http//quimica.fe.usp.bs/>.
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Neste texto tragaremos inicialmente um panorama do programa de
formagdo de professores tanto para indicar sua dimensdo ¢ abrangéncia,
quanto para problematizar o estudo da interagio e como ele pode ser di-
mensionado levando em consideragio varidveis, pardmetros ¢ categorias
que sejam representativas de sua complexidade, Tomamos como referéncia
a interag@o entre humanos para definir interatividade e dessa perspectiva
apresentar e discutir os fendmenos do ensino ¢ da aprendizagem. Em
seguida, tomamos duas formas de interagido como exemplo para discutir a
necessidade de se estabelecer um percurso metodolégico objetivo, repro-
dutivel e que permita selecionar casos representativos para compreender

as dimensdes qualitativas da interagio, seus tracos de producio de sentido.

ECC-Feusp-Redefor Institucional

Redefor € asigla de Rede de Formagio Docente, um dos diversos
programas que fazem parte da Rede do Saber da Escola de Formacio da
Secretaria de Educag¢io do Estado de Sio Paulo (SEE-SP). E resultado de
uma parceria entre a SEE-SP, USP, Unicamp e Unesp para oferecer cursos
de Pds-Graduagdo em nivel de especializagio aos professores da rede pui-
blica estadual. S3o 16 cursos, 13 nas disciplinas de tradi¢do curricular na
Educacio Bésica e 3 cursos de gestio escolar, na modalidade a distdncia,
em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), utilizando a plataforma
Moodle (Dougiamas; Taylor, 2009) e contando com atividades presenciais.
Foram previstas duas ofertas, uma em 2010/2011 e outra em 2011/2012.
A primeira contou com 50 mil pré-inscritos, que foram selecionados de
acordo com critérios estabelecidos pela SEE-SP, tendo 10 mil professores
inscritos realizado sua matricula nas universidades. Na segunda foram

oferecidas 20 mil vagas, distribuidas entre as trés institui¢des.

A primeira oferta do programa iniciou-se em 4/10/2010 e encerrou-se
em 29/8/2011; a segunda teve inicio em 26/9/2011 e o encerramento
ocorreu em 16/12/2012.
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Cada curso possufa 360 horas de carga hordria, composta de 40
horas de atividades presenciais e 320 horas a distincia, além de 2 provas
presenciais com duragdo de 2 horas cada e elaboragio de Trabalho de
Conclusio de Curso (TCC), orientado também a distancia. As 40 horas
de atividades presenciais eram divididas em 8 Encontros Presenciais
(EP) nas escolas, com duragio de 3 horas cada, ¢ 4 Encontros Presen-
ciais nas Diretorias de Ensino da SEE-SP (DE), com duragiio de 4 horas
cada. De maneira geral, os cursos eram compostos por 4 médulos com
2 disciplinas oferecidas concomitantemente em cada um. O contetido
programAtico dos cursos foi decidido no ambito da coordenagiio de cada
curso, de acordo com o Curriculo Oficial do Fstado de Sdo Paulo, porém
o sistema de avaliacio foi estabelecido, seguindo legislagiio especifica,
em acordo com as instituigdes de ensino superior (IES) e em linhas gerais

é comum a todos 08 Cursos.

O EEC-Feusp-Redefor integra o Redefor e segue o organograma
ilustrado na Figura 1.

Figural — Organograma do curso EEC-Feusp-Redefor
( SEE-SP J T usP J

' Coordenador do Cursﬂ

!

\7 Professores -Autores de Disciplinas

e

"Tutores Iocais—SEESIL%:r —‘\ Tutores on-line

T Equipe de Coordenagio J

Professores-Cursistas

Fonte: EEC-Feusp-Redefor, adaptado de Sio Paulo (2010).
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Os professores-cursistas foram distribuidos em grupos formados
por 25 docentes de Ciéncias efctivos do quadro de magistério da SEE-
-SP. Cada grupo tinha seu respectivo tutor e para cada 15 grupos havia
um Tutor de Acompanhamento, cuja funcdo geral era coordenar, super-
visionar e apoiar a tutoria. Os Tutores de Acompanhamento exerciam
fungdes especificas, como encaminhar e resolver, juntamente com 0s
tutores, problemas de ordem pedagégica dos professores-cursistas, apoiar
0s tutores iniciantes, realizar a formagao dos tutores a cada médulo que se
inicia, elaborar relatérios, fazer a interlocugio com os professores-autores
das disciplinas do curso, relativamente 2 adequagio das ferramentas da

plataforma as tarefas solicitadas aos professores-cursistas.

Os professores-autores das disciplinas do curso A época eram dou-
tores, alguns em especialidades relacionadas a sua disciplina de autoria,
outros doutores em Educagio. Todos-eles desenvolveram pesquisas com
temas do Ensino de Ciéncias e tinham experiéncia na formacdo inicial e
continuada de professores deste componente curricular. Eles foram os
responsiveis pela elaboragiio das ementas, desenvolvimento dos conte-
Gdos e atividades das disciplinas. Além disso, os autores assessoraram
os tutores em questdes especificas sobre a proposta e no desenrolar do

oferecimento da disciplina.

Os tutores eram na maiofia mestres ao serem contratados ¢ com
experiéncia anterior na utilizagdo de ambientes virtuais e na formacio
continuada de professores. Assumiram relevante importincia, pois exer-

ceram papel semelhante ao do professor em uma sala de aula presencial.

A Equipe de Apoio Técnico do EEC-Feusp-Redefor fornecia
apoio em duas frentes: suporte téenico propriamente ¢ design instrucio-
nal. O suporte técnico cuidava de viabilizar tecnicamente as solicitagdes
da Coordenacio do Curso relativas a4 gestdo de dados e ferramentas dis-
poniveis aos professores-cursistas e tutores. J4 o design instrucional tinha
a funcgio de transpor o material produzido pelos professores-autores no
ambiente virtual. O curso contava também com “Jelp desk,” que funcio-

nava de segunda a sdbado por e-mail, telefone, skype, twitter ou via chat.
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Além da Equipe de Apoio Técnico (EAT), havia uma Equipe de
Coordenagio, formada pelo coordenador, pelos Tutores de Acompanha-
mento, dois integrantes responséveis por acompanhar as atividades do
Estudo Dirigido de Iniciagdo a Sequéncia Diddtica e do Estudo Dirigido
de Iniciagio ao TCC. Também compunha a Equipe da Coordenagio
um profissional responsével por fazer o contato com 0s profissionais de
Apoio Técnico para o desenvolvimento daquele material e reportar a
estes, quando identificados, os possiveis problemas de ordem técnica
surgidos no AVA. Havia também um tutor responsdvel por acompanhar

os encontros presenciais nas Diretorias de Ensino.

Projeto Pedagogico e 0 AVA
do EEC-Feusp-Redefor

O EEC-Feusp-Redefor realizou-se na plataforma Moodle, como
mencionado, com todas as ferramentas proprias disponibilizadas. Ela foi
customizada para atender as necessidades especificas de forma, aparé€ncia
e principalmente as demandadas pelo processo formativo que o curso
pretendia promover. O professor-cursista, depois de fazer seu /ogin, tinha
a sua disposigdo no AVA o Manual do Cursista, Regulamento do Curso

e tudo 0 mais que necessitava para acompanhé-lo.

Conforme o Projeto Pedagégico (PP) do EEC-Feusp-Redefor
(Universidade de Sio Paulo, 2010), o Curso atende do ponto de vista da
organizagio curricular, a orientagfo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Bdsica, na Area de Ciéncias da Natureza ¢ suas Tec-
nologias, que foram contempladas nos temas abordados nas disciplinas,
a saber: Ambiente e Sociedade, Epistemologia, Ser Humano ¢ Saide,
Tecnologia, Universo (Figura 2), Terra e Vida. Atende ainda 2 matriz

curricular vigente no Estado de Sdo Paulo.
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Duas grandes vertentes compdem o curso: uma formativa € outra
didatica. As duas vertentes sdo articuladas e subjacentes ao tema, que,
por sua vez, estd permeado de conceitos estruturadores da disciplina,
aula ou médulo. Na vertente formativa o objetivo é levantar pontos de
consenso sobre determinados temas que.sio necessirios 4 formacio do
professor. A vertente formativa é representada por resultados de pesqui-
sas jd consolidados na drea de Ensino de Ciéncias. Tem, portanto, cardter
hibrido e é composta por quatro eixos: I) Epistemologia do aluno; II)
Atividades de ensino; IIT) Epistemologia da Ciéncia e IV) Atividades de
pesquisa na Internet. O Eixo formativo I considera elementos tedricos,
metodolégicos, priticos sobre como pensa, fala, age o aluno em situa-
¢Oes nas quais prevalecem os conceitos estruturadores de determinada
aula. Em outras palavras, considera como o aluno conhece, aprende.
O Eixo II leva em conta elementoé}teéricos, metodolégicos e priticos
sobre como se organizam situagdes de ensino que envolvem o tema e
os conceitos estruturadores de determinada aula. Em outras palavras,
considera como é preciso ensinar. O Eixo III atenta para elementos te-
éricos, metodolégicos e praticos sobre como se concebe cientificamente
um determinado fendmenofideia a partir dos conceitos estruturadores
das dreas de conhecimento. O Eixo IV contempla o processo de pesquisa
do professor-cursista, em especial na Internet, em fontes confidveis de
informacio, sobre temas de pesquisa em Ensino de Ciéncias, que con-

tribuam para sua formacfo geral.

A vertente didética é igualmente formada por quatro eixos, os
quafs devem ser reconhecidos como meios para organizar as situagbes de
trabalho dos alunos em sala de aula. Nesse sentido podem ser associadas
ao Eixo II, Atividades de Ensino, mas o PP recomenda ir, além disso,
no sentido de configurarem atividades de produgio de conhecimento
do professor-cursista. Os Eixos Didéticos (ED) sdo: leitura, interagio,
producio escrita ¢ pesquisa na Internet. Esse dltimo eixo diferencia-
-se daquele de mesmo nome da vertente formativa por apresentar aos
professores-cursistas fontes de informacio confidveis para o desenvolvi-

mento de atividades de ensino, como animacdes, simulagdes, videos, etc.

205

formagio de Professores e Interagio em Ambientes Virtuais de Aprendizagem

O Projeto Pedagdgico (PP) sugere a organizagio de atividades
durante as dez semanas nas quais se estende cada disciplina. Na primeira
semana, o PP propde a introdugdo ao programa da disciplina ¢ estabele-
cimento da rotina de trabalho do cursista, no sentido de subsidiar a sua
organizagio ao longo das nove semanas seguintes. Na tltima semana,
o PP recomenda uma retomada/sintese com o propdsito de apresentar
problemas/questées de interesse para a formacgio de professores, para a
organiza¢io do ensino, para 0s processos de aprendizagem e por tiltimo,

para a pesquisa na drea (com Vvistas a0 TCQO).

O PP ainda apresenta a relagio das disciplinas, informa suas emen-

tas, objetivos, instrumentos de avaliagio e bibliografia basica.

O sistema de avaliagio do EEC-Feusp-Redefor consta de
atividades no AVA, produg¢io de Sequéncias Didaticas, provas pre-
senciais ¢ TCC e prescreve 85% de comparecimento as atividades

presenciais.

Além das oito disciplinas, outros oito ambientes configuravam o
curso, porém ndo eram considerados propriamente disciplinas, no con-
texto do EEC-Feusp-Redefor, mas na plataforma Moodle foram con-
cebidos como tais. Sio eles: o Estudo Dirigido de Iniciagdo ao Trabalho
de Conclusio de Curso (EDITCC) (Figura 3), o Trabalho de Conclusio
de Curso (T'CC), o Estudo Dirigido de Iniciagdo a Sequéncia Didatica
(Edisd), o ambiente de Sequéncia Didatica (SD), Formacio de Tuto-
res Locais (FTL), Tutores do Ensino de Ciéncias (TEC), o Ensino de

Ciéncias — Lapeq (Eclapeq) e Encontros Presenciais (EP).
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Figura 2 - Tela de pégina da disciplina Universo e Educagfio em Ciéncias
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Figura 3 - Tela de pdgina do Estudo Dirigido de Iniciagdo ao Trabalho de
Conclusio de Curso
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Os ambientes Edisd, SD, EDITCC e TCC foram criados para
organizar a produgdo escrita dos professores-cursistas em duas fases
importantes do curso. A primeira delas perpassa os quatro médulos e
se refere 2 elabora¢do de Sequéncias Diddticas, segundo os principios
do Modelo Topolégico de Ensino (Giordan, 2008). Ja o TCC, como
parte complementar e necessdria de um curso de especializagio, foi
disponibilizado apés a conclusdo do médulo IV. Ambos os ambientes
estavam associados aos seus estudos dirigidos, cujo objetivo era subsi-
diar o professor-cursista, em um formato de autoestudo, com elementos

teéricos, metodoldgicos e praticos sobre a elaboragio de SD e de TCC.

Para a produgéo das 4 SD, uma em cada médulo, foi construido
um ambiente especifico, Ambiente Sequéncia Didética, com espagos
para os posts dos professores a cada etapa de elaboragio da SD e para
comentérios dos tutores, feitos com base na sua apreciagio seguindo um
instrumento de avaliagio, especialmente elaborado para este fim (Gui-
maries; Giordan, 2012). Ja4 o ambiente Edisd tinha fun¢io orientadora
na compreensio da fundamentagio tedrica que envolvia a atividade de
elaboragio de SD. Este estudo dirigido envolvia a anélise de trabalhos
de pesquisa, artigos, de algumas SDs produzidas em outros contextos
e a elaboragdo de SD pelos professores-cursistas, nas suas etapas. Nele
eram divulgadas as informacgBes gerais, prazos de entregas e estavam
localizados os espagos de elaborag¢do da atividade SD. Havia espago para
discussdo das SDs, a medida que iam sendo produzidas, com a intengdo
de promover a articulagfo entre a teoria desenvolvida nas disciplinas e

a atividade pratica na docéncia dos professores-cursistas.

O TCC no EEC-Feusp-Redefor seguiu os principios de conteddo
e forma de um artigo cientifico. Nesse sentido, o EDITCC tinha como
objetivo instrumentalizar os professores-cursistas para a conducdo da
pesquisa e elaboragio de um texto nesse formato. Basicamente, este
estudo dirigido envolvia a andlise de artigos e trabalhos de congressos
que poderiam funcionar como exemplos para o TCC, bem como a re-

flexdo sobre aspectos especificos da pesquisa de cada professor-cursista.
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Buscava também atraira atengio dos professores-cursistas para aspectos
de metodologia de pesquisa envolvidos nos instrumentos de obtengdo e
registro de dados (enquetes, questiondrios, gravagdes, entrevistas, produ-
¢do dos alunos), orientar suas andlises para que abordassem organizacdo
do ensino, aprendizagem dos alunos e se relacionassem as disciplinas
do curso (Massi; Giordan, 2012).

No ambiente TCC foram realizados os Trabalhos de Conclusio
de Curso, com espagos para a postagem dos projetos de pesquisa e do
préprio TCC, em versdes, que iam sendo revisadas pelos tutores-orien-
tadores, até a entrega final. A comunicacdo entre professor-cursista e
tutor-orientador acontecia via ferramenta Diédlogo, denominada Dislogos
sobre a Pesquisa. Havia ainda nesse ambiente um férum de discussio
do TCC e um férum de noticias.

Formagdo de Tutores Locais, ()T,}\Jtro ambiente, destinava-se ao
aprofundamento das questdes relacionadas i elaboragio ¢ aplicagio da
SD, abordando tépicos para serem discutidos coletivamente nos Encon-
tros Presenciais, sob a orientagdo do Professor Coordenador de Oficina
Pedagégica (PCOP), profissional que atuava nas DEs da SEE-SP, que
também na oportunidade era professor-cursista.

O ambiente Tutores do Ensino de Ciéncias era o €Spaco restrito a
participa¢do da coordenagio, autores das disciplinas, e tutores do EEC-
-F - I

cusp-Redefor. Nele eram postados arquivos, mensagens € outros
materiais de interesse do curso. Os féruns desse ambiente discutiam
questdes de interesse comum dos usudrios autorizados a frequenti-lo.
Constitufa o espago de interlocugio entre tutores, professores-autores e
equipe de coordenagdo, no qual foram sendo armazenados muitos regis-
tros ¢ dados importantes para se compreender a dinimica do processo
de oferecimento de um curso a distancia,

EC-Lapeq era um ambiente de acesso restrito & Equipe de Coor-
denagdo, Coordenador, Tutores de Acompanhamento e Tutores de SD,

TCC e EP Nele, foram armazenadas informagdes em arquivos, abrigando
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documentos de interesse comum dos integrantes dessa equipe, como
os relatérios elaborados pelos tutores, as enquetes a serem respondidas
pelos professores-cursistas, sequéncias diddticas produzidas e o conteiido

dos semindrios de pesquisa sobre o curso.

O ambiente Encontros Presenciais destinava-se ao acompanha-
mento das presencas e auséncias aos P, por parte do professor-cursista.
Era um ambiente gerenciado pelo setor de Apoio Técnico-Pedagdgico
—~ Universidade de Sio Paulo (ATP-USP).

Em cada um desses ambientes atuou uma comunidade especifica,
ora formada por professores-cursistas ¢ tutores, ora pela coordenacio,
tutores e professores-autores, ou ainda por outras combinagdes desses
sujeitos. E, em cada ambiente, desenvolveram-se atividades estruturadas
para atender o motivo principal de um curso de formagiio continuada de
professores, qual seja, promover o desenvolvimento de conhecimentos
tedricos, metodolégicos e praticos do professor-cursista no sentido de
transformar critica e refletidamente sua forma de ensinar. Hi aqui uma
estreita aproximagio entre a concep¢io de organizacio do EEC-Feusp-
-Redefor e o conceito de atividade na teoria sociocultural, na medida
em que concebemos a atividade de ensino como sendo mediada por
ferramentas culturais utilizadas pelos sujeitos para atingir o motivo dessa
atividade. Mais ainda, identificamos a formagio de comunidades com
regras de funcionamento e distribuigfo de tarefas entre seus integrantes.
Por isso, adotamos o referencial da Teoria dos Sistemas de Atividade
(Engestrom, 1999) para interpretar a forma como se organizam os sis-
temas de atividade que compdem o EEC-Feusp-Redefor (Giordan;

Nery, 2013).

Os ambientes do EEC-Feusp-Redefor possuem a caracteristica
bdsica de um Ambiente Virtual de Aprendizagem na perspectiva so-
ciocultural, ou seja, sdo orientados por dois principios, organizagdo do
trabalho e representagio do conhecimento (Giordan, 2011). Os dois eixos
orientam a elaborag¢fio de um AVA nessa perspectiva porque, com base
em Vigotski (1991, 1993), constituem os principios da condi¢do humana:
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o trabalho e os meios semidticos, os quais sdo os vetores da génese da
espécie e sfo, portanto, as unidades de intervengdo e transformagio do
ser humano no mundo. No AVA do EEC-Feusp-Redefor como um todo
estd subjacente uma concepgio de educagio na modalidade a distAncia
na qual “as relac@es que podem se estabelecer entre todos os partici-
pantes evidenciando um processo educacional colaborativo no qual
todos se comunicam com todos e podem produzir conhecimento, como
ocorre nas comunidades virtuais colaborativas (Almeida, 2003, p. 333).
Entendemos que, além da op¢io pelo modelo educacional/formativo que
se quer estabelecer com o programa, a estrutura organizacional do AVA,
que ird operacionalizd-lo, deve ser compativel. Queremos dizer com isso
que o AVA deve ser construido visando a atender as caracteristicas do

modelo formativo adotado.

Ainda de acordo com Giordan (2011), a interatividade, a colabo-
ragdo e a problematizagio sdo importantes caracterfsticas a serem ob-
servadas na elaboraciio dos AVAs numa perspectiva sociocultural. Estas
trés caracteristicas podem ser conformadas por meio das ferramentas da

plataforma Moodle num curso de formagio de professores.

O AVA do EEC-Feusp-Redefor foi concebido visando a atender
aos trés requisitos mencionados: interatividade, colaboracio e proble-

matizagio.

Neste texto, focalizamos o primeiro deles, a interatividade.
Esta é assegurada pelas interacGes entre os usudrios, além daquela
entre usuério e miquina/plataforma, a qual nfo nos dedicamos aqui.
Abordamos as interagdes entre os tutores ¢ 0s professores-cursistas e
dos professores-cursistas entre si, como elemento presente no EEC-
-Feusp-Redefor e essencial num processo formativo para professores
que se desenrola em um AVA. Evidenciamos situacdes de interacdo
no curso, relacionadas a sua multiplicidade, nos aspectos qualitativo

e quantitativo.
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Interatividade e Interac¢do
em Ambientes Virtuais de Aprendizagem

De inicio lembramos Mattar (2012), que afirma haver diferengas
conceituais entre interacio e interatividade, principalmente no contexto
da educacdo a distdncia. Embora ndo apresentemos o teor da discussdo
na sua totalidade, destacamos esta contribui¢do de Wagner (1994, 1997)

que segundo Mattar, faz uma distingdo cldssica entre os dois conceitos:

A interacdo envolveria o comportamento e as trocas entre individuos
e grupos que se influenciam, nos casos em que hi eventos reciprocos
que requerem pelo menos dois objetos e duas agbes. J4 a interativi-
dade envolveria os atributos da teenologia contemporinea utilizada
na EaD, que permite conexdes em tempo real. Qu seja, a interagio
estaria associada iis pessoas, enquanto a interatividade, 4 tecnologia e

aos canais de comunicagio (Wagner apud Mattar, 2012, p. 25).

N7o nos estendemos em aprofundamentos nas diferencas de
significado, porém consideramos necessario definir com o marco tedrico
sociocultural o que concebemos por interatividade e interagdo, para 0s

nossos propdsitos neste texto.

Conforme Gées (1991), interagdo é uma qualidade inerente do
sujeito. Esta é a conclusdo da pesquisadora ao analisar teoricamente a
natureza social do desenvolvimento humano com base em formulaggo
de Vigotski, segundo a qual o sujeito constitui suas formas de agdo e
sua consciéncia nas relacdes sociais. Partindo do pressuposto de que
o “psicolégico sé pode ser compreendido nas suas dimensdes social e
individual”, Gées (1991, p. 17) desenvolve sua argumentagdo sob trés
aspectos: no primeiro focaliza a génese social do desenvolvimento com
base no exame da emergéncia da a¢do de apontar no bebé (Vigotski,
2001, p. 74). Afirma, conclusivamente: “O desenvolvimento € alicergado,
assim, sobre o plano das interag¢des. O sujeito faz sua uma agdo que tem

inicialmente um significado partilhado” (Gées, 1991, p. 18), retomando
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constituir o funcionamento Interno,

O funcionamento interno resulta de uma apropria¢do das formas de
agdo, que € dependente tanto de estratégias ¢ conhecimentos domi-
nac{os pelo sujeito quanto de ocorréncias no contexto interativo. Os
metos empregados pelo outro para regularaagio do sujeito e os meios
empregados pelo sujeito pararegular a agio do outro sio transformados

em meios para o sujeito regular a prépria agfio (Gées, 1991, p. 18)

No terceiro aspecto, aautora relaciona desenvolvimento e proces-
SO - -~ . . . ‘4
s de interagiio social do sujeito. Tece spa argumentagao a partir do pres-
Su . . . . . ’ .
posto vigotskiano: o plano intersubjetivo estd na génese da atividade

indivi . ~
dividual e participa da construgio das formas de a¢fio autdnoma e da

. - R N . .
utorregulagio, Faz trés afirmag@es e infere: i) o plano intersubjetivo nio

¢ o plan 3 i
plano do outro, mas o da relacio com o outro; 1i) o reflexo do plano

int o . Co
cersubjetivo sobre o Intrasubjetivo niop & especular; iii) as agdes inter-

nalizadas n3o sdo a reprodugido de agBes externas mediadas socialmente

[...]entdo o conhecimento do sujeito nio é dado de fora para dentro
suas agGes nio sdo linearmente determinadas pelo meio nem SCL;
conl?ecunento é vcépia do objeto. Nio s¢ trata, pois, de um sujeito
passivamente moldado pelo mejo. [...] Por outro lado, posto que hd
uma neces§éria interdependéncia dos planosintere intra-subjetivos
<a génese de seu conhecimento nio estd assentada em recursos sc’;
individuais, independentes da mediagdo social ou dos significados
partilhados (Gées, 1991, p. 21).
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passivo nem apenas ativo: é interativo” (p. 21).
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Dito de outro modo ¢ sob outra perspectiva, nas relagdes esta-
belecidas no mundo o ser humano troca materiais com 0 meio que o
cerca e age com o outro por meio de ferramentas culturais, entre elas as
ferramentas computacionais. Assim, qualquer relagiio humana no mundo
¢ mediada por ferramentas que proporcionam possibilidades de intera-
¢do com o meio material ¢ com o outro. Esse € o sentido conferido para
interagdo, qual seja, o humano em sua relagio material com o mundo.
Aqui tratamos a interatividade existente no AVA do EEC-Feusp-Redefor
como o conjunto das possibilidades de interagdes entre humanos media-
das pelas ferramentas computacionals, intera¢des essas, 110 caso, entre

cursistas € o seu respectivo tutor e entre 08 préprios cursistas,

A comunicag¢io e em decorréncia as interagoes presenciais realizam
basicamente nas modalidades falada, gestual e escrita, Nos meios digitais,
as interagdes sio condicionadas por fatores temporais e territoriais distin-
tos daqueles percebidos pelos sujeitos em circunstdncias ndo conectadas.
Como a presenga fisica dos sujeitos nfio estd mais garantida € o tempo
de acdo dos sujeitos nfo é necessariamente sincrono, nio se pode langar
mio de alguns recursos da fala — entonaciio, pausas — ¢ também do ges-
tual. Embora seja possfvel, a partir de icones, mimetizar elementos de
gestualidade, ou a partir da abreviagdo e extensdo das palavras, imprimir
entonag¢io aos enunciados, a interagdo entre humanos passa por mudan-
¢as qualitativas, na medida em que as modalidades de comunicagio sio

alteradas ndo apenas na forma, mas também no contetido.

A interacio no AVA do EEC-Feusp-Redefor, especificamente, é
constitufda por trocas enunciativas textuais, realizadas por meio da escrita
em teclado, em situagBes assincronas. A atividade de escrita em AVA, além
de representar ideias, tem a func¢io de comunici-las ao outro, o que se dé
pela combinagio de elementos textuais, imagéticos, ic6nicos, ¢ mesmo
audiovisuais, cuja combinagio leva o sujeito a produzir hipertextos, uma
modalidade hibrida de enunciados. Ji o cardter assincrono das trocas
enunciativas amplia o tempo de contato do sujeito com os enunciados ¢,

portanto ocorre a esse sujeito a possibilidade de analisar e refletir sobre
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eles, e também de externar a fala interna em condi¢des completamen-
te diversas daquelas que se ddo em tempo real. Em outras palavras, o
processo enunciativo em AVA ocorre em circunstincias e condicdes que

nos leva a considerd-lo qualitativamente distinto de outros processos.

No ambiente virtual do curso, que tem basicamente a escrita como
meio de comunicagdo, a produgio textual requerida aos professores-
-cursistas é diversificada. Das interfaces do AVA do curso constam as
witi, féruns, didlogos, blogs, configurados como ferramentas assincronas
convencionais da plataforma Moodle, em situagdes variadas: nas ativi-
dades das disciplinas propriamente, mas também na producio das Se-
quéncias Did4ticas e na elaboragio do TCC. Cada uma das ferramentas
requer do professor-cursista a exécugio de um tipo de tarefa e também
a produgio de uma modalidade particular de texto escrito. Nas wi#is,
hd uma modalidade de interagdo discursiva que tem como principio
a colaboragio, cujo propdsito € construir um texto Gnico a partir das
contribui¢des de todos os professores-cursistas de determinado grupo.
Escrever um texto coletivamente exige dos coautores, além da geragfo
de ideias, a sua confrontagiio com as ideias dos outros, e a sua negociagio.
A colaboragdo, como atributo dos AVA auxilia os participantes a alcanga-
rem novos niveis de generalizagdo dos conceitos, uma vez que envolve
o trabalho em conjunto e o alcance de objetivos comuns, elementos que
levam a um processo compartithado de construgio de conhecimento. Nos
blogs, conforme suas caracteristicas, os professores-cursistas fazem seus
registros, os quais podem ser atualizados pelos colegas. No aplicativo
didlogo, a modalidade de interagio é diddica, igualmente assincrona,
em que os dois interlocutores tém a oportunidade de trocar informa-
¢oes, desenvolver ideias, numa forma de comunicagio de um para um,
individualizada, portanto. No férum de discussio desenvolve-se uma
dinfimica comunicacional de muitos para muitos, pois todos podem se
comunicar entre si. Nele aprofundam-se temas, geralmente a partir de
uma questio que diz respeito a todos os professores-cursistas, a exemplo
do processo de produgio das Sequéncias Diddticas, num andamento

continuo de exposi¢io de ideias, argumentagdo e negociagio entre todos.
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A participagdo no f6rum também exige, segundo Starobinas (2008), o
dominio de um género textual hibrido, multifuncional, no sentido se

servir a diversas funcdes, a exemplo de debater o assunto, ou mesmo de
postar uma simples apresentagio formal.

Em razio de nos apoiarmos no principio de que a interagao

constitui formas de a¢fio € pensamento imbricadas, quase inseparaveis,
entendemos que a formagdo mediada por ferramentas computacionais,

como no AVA do EEC-Feusp-Redefor, amplifica as modalidades de

expressio/representagio ¢ em decorréncia, as modalidades de interagao

entre seus participantes, o que pode alterar qualitativamente 0 Processo

formativo. Em consondncia com as transformagdes de formas de intera-
¢do, devemos experimentar alteragoes nas formas de acdo e pensamento
Y

nesses ambientes. E sob essa perspectiva que nos deteremos sobre alguns

dados e situagdes na proxima segao.

Interacdes no EEC-Feusp-Redefor
e as Possibilidades de Estudos

No AVA do EEC-Feusp-Redefor as situagdes de interagio aconte-
cem em muitas ocasides. Sdo interagdes discursivas na modalidade escrita,
e, em todas elas, hd uma referéncia comum entre oS sujeitos. Emborz.t no
suporte virtual a modalidade textual possua certa unifor.mide}de prépria, a
produgio dos textos requeridado professor-cursista € diversificada, como

expusemos anteriormente. Para seguirmos uma hermenéutica coerente,

poderfamos nos perguntar quais situagdes sio mais adequadas parz} es-
tudarmos, uma vez que temos milhares delas registradas a disposi¢ao.
Seriam muitas, mas algumas podem ser criteriosamente selecionadas,
de acordo com um ou outro propdsito de pesquisa. No limite, devemos
ter algo como mapas dessas situagdes que podem ser geradas em :vénas
dimensdes da interatividade. Poder-se-ia estudar, por exemplo, a dimen-

sio do sistema de atividades nas formas de interacdo entre as interfaces
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dos sistemas de tutoria, coordenagido, autores, suporte, etc. (Giordan;
Nery, 2013). Ou ainda, verificar # /Joco as trocas diddicas na ferramenta
Didlogo entre cursista e tutor. Outro aspecto importante desses estudos
é identificar regularidades entre formas de interagfo que caracterizem
comportamentos como “ouvinte” ou “lider” em grupos de trabalho.

Diante das muitas possibilidades, ilustrativamente considerare-
mos o Didlogo e 0 Férum como exemplos de esferas de comunicagio a se-
rem mapeadas. A Tabela 1 indica a quantidade de didlogos estabelecidos
entre tutores € cursistas em cada disciplina do curso, que séo da ordem
de milhares. Grupos podem ser selecionados por critérios quantitativos
que privilegiem o fluxo de trocas entre tutor e cursista para estudos
posteriores. Qutro critério pode ser algum interesse especifico pelo tema
das interagdes, o que pode nos levar a selecionar algumas das disciplinas
ofertadas e organizar mais informactes em graficos e tabelas. O que im-
porta aqui € estabelecer meios para acompanhar, avaliar e decidir iz Joco
sobre as atividades desenvolvidas em AVA. Certamente, eles também
sdo necessdrios para descrever, analisar e interpretar o desenvolvimento
e a aprendizagem do professor.

Tabela 1: Nimero de Didlogos Abertos por Grupo e por Disciplina

| NUMERO DE DIALOGOS ABERTOS POR DISCIPLINA
GRUPOS
" | Ecot | Ecoz | Ecos | Eco4 | ECos | ECoe | EC07 | ECos

a0 8 0 | 29 | 34 34 25 | 25
B | 119 10 81 81 64 64 41 | 41
2A 36 22 21 21 21 21 20 | 21
2B 95 7 36 | 36 | 46 | 45 30 | 30
3A 156 | 18 75 | 74 | 81 81 72 | 70
3B 71 17 26 | 26 | 22 22 2 | 22
4A 69 8 31 | 93 | 38 | 38 | 38 | 38
4B 185 | 15 81 79 | 144 | 133 | 118 | 118
S5A 106 | 14 | 58 | 58 | 44 | 44 | 46 | 46
5B 76 14 53 | s3 | 40 41 36 | 36

| eA | es | 11 30 |29 [ 40 | 39 | 29 | 28
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6B | 59 14 | <26 27 SHEEL 0 | 62
7A 142 8 96 97 | 118 | 119 | 42 | 42 |
7B 37| 13 35 26 26 36 | 35
8A 36 10 15 15 25 25 15 15
e 19 g8 | 43 43 18 18 16 | 16
9A 139 18 90 92 81 85 80 | 81
9B. 126 1 66 | 66 99 | 102 | 104 | 104
10A 29 10 28 28 53 51 41 42
10B 126 | 15 85 § | 122 | 121 | 80 | 80 |
| 1 32 13 28 29 25 25 25 | 25 |
| 1B 121 15 68 71 70 71 57 | 57 |
| 124 49 13 39 39 50 49 45 | 45
|12 58 10 | 35 35 43 42 38 | 38
13A 44 8 16 16 24 27 36 | 39
13B 66 9 33 32 35 24 33 | 33
| Torl | 2131 | 314 | 1203 | 1289 | 1400 | 1384 | 1155 | 1189 |

Fonte: a partir do AVA do EEC-Feusp-Redefor.

Um exame da Tabela 1 nos mostra primeiramente 0 expressivo
ntmero de didlogos abertos por disciplina. Lembrando que elas foram
oferecidas aos pares, simultaneamente notamos que o niimero total de
didlogos abertos se mantém ao longo do curso em torno de 2.500, em
média. Como as disciplinas foram desenvolvidas em dez semanas, tive-
mos 250 didlogos por semana, por grupo, em média aproximadamente.
Sendo cada grupo formado por 25 integrantes, mais ou menos, tivemos
em média aproximadamente 10 didlogos abertos por participante, por
semana, o que € um nimero representativo da boa quantidade de inte-

racdes proporcionadas por essa ferramenta.

Apés serem selecionadas as dimensdes que se quer privilegiar no
estudo, dentre grupo, tutor, cursista, atividade, etc., teremos organizado
os mapas que nos levem s situagbes de interagio. Da interface Didlo-

go, escolhemos aleatoriamente excertos de uma situagiio de interagio
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(Figura 4) que se desenrola entre uma professora-cursista e sua tutord
em processo de orientagio de TCC. Designamos a tutora pelaJetra Y e

a professora-cursista pela letra X.

Figura 4 — Didlogo entre a professora-cursista e a sua tutora

em orientagio de TCC

Terga 21 agosto 2012, 15h17min Y escreveu:

X,

Naconfecgio/uso de uma buissola pode existiralgum conceito que os alunos tradicionalmente
compreendem de maneira equivocada por conta de concepgdes prévias que trazem do
senso comum? Se sim, ve poderia explorar esta aula em que os alunos vdo confeccionar
a bussola e antes de cles comegarem a confecciond-la, responderiam a algumas perguntas
sobre orientacfio espacial. Duas ou trés perguntas somente, nada muito extenso. Agora, as
perguntas, ve precisa pesquisar ¢ elaborar, pois nio sou da drea. Elabore 2 ou 3, rascunhe e
analisamos juntas, td bom?

Também nfio precisa ser um conceito relacionado A orientagio espacial pode ser outro
conceito que é explorado ao longo das aulas da SD.

Bjos

17
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Quarta, 22 agosto 2012, 17h18min Y escreveu:

Querida X.

As questdes que ve elaborou sdo questdes fechadas, quer dizer o estudante responde ¢
pronto; nfio dd pra explorar nada; sio questdes de certo ou errado. Procure pensar em
questdes que o estudante tenha de escrever, desenvolver. Um caminho q vejo como
produtivo, que da resultado, € pensar num conceito, o qual os alunos tém tradicionalmente
uma concepgio equivocada.

Sei dar exemplos da Quimica, pois sou da drea, mas de astronomia... Por exemplo: os alunos
tém ideia muito equivocadas sobre o conceito de concentragiio das solugbes e equilibrio
quimico.

Pode ser um conceito simples, como por exemplo, as estagdes do ano assoctadas 4 distincia
da Terra ao Sol e ndo 2 inclinagFo.

Os G

Y

Quinta, 23 agosto 2012, 13h39min X escreveu:

Querida, Y.

Amore estou aprendendo com vocé... ontem ji passei aquelas questdes felizmente ou
infelizmente no meu tempo de faculdade ndo havia TCC e eu nunca fiz um... Agora em
compensagio além do Redefor fago uma pés em gestio entdo estou com dose dupla...

Vou pensar num tipo de questdo assim...

Y. as criangas amaram ontem... Quando puderam ver a Lua pela Luneta. Depois te conto
direitinho.

Bjos de luz!

X ,

Terga, 21 agosto 2012, 22h07min X cscreveu:

Y, obrigada.

Pode deixar vou pesquisar e te passo para verificarmos juntas. Agora estou pensando nas
questdes de um conceito bdsico de astronomia... para se ocerrer tudo bem aplicar ainda
amanhi... Serd que pode ser...

1) Vocé conhece algum plancta? Qual?

2) O que o Sol representa na esfera dos astros?

3) Qual € o satélite natural da Terra?

O que vocé acha?

Meu anjo, posso ir entiio adaptando as aulas ¢ reescrevendo na medida dos acontecimentos?
Bjos de luzinhas estelares!

X

Quarta, 22 agosto 2012, 12h20min X escreveu:

Y, boa tarde!

Hoje a tarde estarei realizando a 2" e 3" aula da SD.

No primeiro momento aplico 0 outro questiondrio de concepgdes prévias (coloquei em
anexo e aumentei uma pergunta) e como falei do astrénomo famoso vou distribuir para eles
um artigo sobre Galileu da revista ciéncia hoje das criangas... ¢ vamos discutir sobre o artigo
anoto as falas ¢ apds jd safmos para a observagio com a Luneta, também anoto o ocorrido...
Bjos de luzl

X

Terga, 28 agosto 2012, 09h12min (Updated on, terga, 28 agosto 2012, 09h21min) Y escreveu:

Oli X,

Agora sim! As questdes sio “abertas”, ou seja, possibilitam resposta livre por parte dos
alunos, o que pode levar ve a ter ind{cios, evidéncias, das concepgdes prévias deles.

Penso q vc terd bons dados com essas questdes. Vocé citou o trabalho da Claudia Leite
penso que ele serd uma 6rima referéncia para o seu trabalho; agora, é preciso cuidado para
que a pesquisa seja a SUA pesquisa.

Envio o arquivo do Projeto de pesquisa para vc ver do que se trata. Os cursistas deverio
postar um projeto da pesquisa até 8/10; parece que estd 14 longe, mas o tempo voa, né? Entio
¢ preciso ir trabalhando nele junto com a aplicagio da SD. Tem uma coisa bem importante:
o questiondrio DEVE ser aplicado antes dos alunos terem o contetido de astronomia da SD,
j4 que ve quer captar as concepgdes prévias deles, concorda?

Entiio é urgente que ve aplique as questdes.

Estou aqui para qualquer ddvida ou esclarecimento.

Os

Y

Anexo: modeloprojetopesquisa_ REDEFOR_CIENCIAS.pdf

Fonte: A partir do AVA do EEC-Feusp-Redefor 2011-2012.
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Muitos aspectos podem ser -observados com mais detalhes,
como as formas de tratamento dispensadas por cursista e tutora. Um
fator importante é o fluxo de mensagens que foi de 5 mensagens em
2 dias, acrescido de uma mensagem de sintese da tutora. Pode-se
considerar a interagdo em termos de seus propésitos, ou da abor-
dagem comunicativa, ou de qualquer outro aspecto que se refira a
organizagio da pesquisa em sala de aula, tema de fundo para ambas
as professoras, cada qual em seu papel no AVA. Metodologicamente,
temos o mesmo desafio, ou seja, propor e aplicar critérios para estudar

o problema de pesquisa.

As situacdes diddicas de interagio em AVA se parecem com as
presenciais, sobretudo pela forma como as relagdes de simetria sdo ins-
tauradas (Giordan, 2008). Relagdes de‘gtnsino e aprendizagem e entre
ambas seguem padrdes distintos, a depcfjii‘der dos propésitos ¢ abordagem
comunicativa de interacdo. Se considerarmos apenas esses dois aspectos
como hipéteses, ja é possivel elaborar problemas e questdes de pesquisa
que levem a interpretar e propor modelos de formac¢io de professores
que consideram a alta taxa de interagio, conforme observamos nos dados
da Tabela 1.

Queremos destacar algo que nos parece de mdxima importincia
quando nos debrugamos sobre os registros da interagdo em AVA, o fato
de eles serem a principal fonte para interpretarmos o desenvolvimento
e aaprendizagem do professor, seja ele o cursista ou o tutor. Os registros
sdo como unidades indiciais na medida em que seu mapeamento nos
permite tragar um quadro racional e possivel da interagiio, e sendo essa
a base para a realizacio das atividades no AVA, podemos estudar como
se desenvolvem atividades de ensino e aprendizagem nesse AVA. Em
particular, a elaborag¢do do Trabalho de Conclusio de Curso do EEC-
-Feusp-Redefor instaura um sistema de atividades préprio e de alto grau

de complexidade, uma vez que o objeto Sequéncia Diddtica transita de
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posi¢do nos sistemas da sala de aula ¢ do AVA, conforme é tratado pelo
professor-cursista como meio para ensinar ou como objeto de pesquisa.
Nessa medida, o mapeamento dos registros de interagio durante a elabo-
ragdo do TCC é uma metodologia eficiente para estudarmos o professor

em sua perpétua alteridade formativa.

A segunda modalidade de comunicacgfo a ser mapeada é o Férum
de Discussio. A dinAmica dos féruns desse tipo no AVA do EEC-Feusp-
-Redefor constava de uma situagido-problema construida pelo autor da
disciplina e desenvolvida por tutor e professores-cursistas. A prerrogativa
de iniciar era do tutor que enderegava o problema ao parafrasear o autor
no inicio da semana de atividades. Os professores-cursistas, por sua vez,
comentavam essa € outras mensagens enviadas ao férum. Dessa forma, é
possivel mapear as interagdes entre os participantes como envio e rece-
bimento e, assim, tem-se uma matriz de interagio entre os participantes,

cuja representagio diagramdtica pode ser vista nas Figuras 1 e 2.

Figura 5 - Tela do diagrama representativo do Férum de ECO01, grupo 4B
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Figura 6 —Tela do diagrama representativo do Férum 2 de ECO08, grupo 9B
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Fonte: A partir do AVA do EEG-Feusp-Redefor 2011-2012.

Os padrdes de interagdo fornecidos pela ferramenta Snapp (Bakharia;
Dawson, 2011), que essencialmente coloca em diagrama as trocas de
mensagens entre participantes de férum, sfio fontes importartes de
mapeamento de interagdo. Ndo é preciso muita criatividade para definir
critérios que privilegiem esta/e ou aquela/e forma/participante em fungio
do problema de pesquisa. Dessa forma, em um plano macro da interagéo,
é possivel estabelecer critérios para acompanhar, avaliar e decidir 77 foco
sobre as atividades desenvolvidas em AVA, bem como sobre estudos
complementares. Daqui extraimos um passo do percurso metodolégico

da investigagio.

O contraste direto das Figuras 1 e 2 indica a formacio de sujeitos
nucleadores de interacgdo, ou seja, que estabelecem trocas diretas com
mais frequéncia. O padrio simétrico da Figura 1 indica, na verdade, maior
grau de assimetria nas intera¢es. Basicamente, tutor pergunta, cursista
responde diretamente ao tutor € esse avalia. J4 na [Figura 2 observam-se,
além da tutora, ao menos 5 cursistas nucleadores de interagdo. Assim

como no caso do Didlogo, os registros representados nas Figuras 1 € 2
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sdo fontes importantes para classificar e, portanto, selecionar casos para
estudos, como potencializar a formagdo de formadores pela evidente

habilidade de nuclear interagdo em féruns.

Quadro 2 - F6érum de SD Médulo II1, grupo 9B

Re: F6rum SD-GRUPO 1 (A, B,C, D, Ec F)
por B — domingo, 17 junho 2012, 00:06

Ol C.
VI QUE VOCE ESCOLHEU O TEMA CONSTELACOES PARA
TRABALHAR COM SEUS ALUNOS.ACHO ESTE TEMA
INTERESSANTE, TANTO QUE O ESCOLHI N ATIVIDADE DE
ASTRONOMIA DESTA SEMANA. EU NAO SEI O QUE VOCE
PENSA A RESPEITO, MAS COLOQUEI COMO ATIVIDADE

| DE SISTEMATIZAGAO O VIDEO COSMOS-UMA VIAGEM
PESSOAL, ACHO QUE ELE MOSTRA BEM A VISUALIZACAO
DAS CONSTELAGOES PELAS DIFERENTES CULTURAS E DA
UMA IDEIA DAS VISUALIZAGOES DIFERENTES DEPENDENDO
DO ANGULO OBSERVADO.TAMBEM ACHO INTERESSANTE,
AQUELA ATIVIDADE DO CADERNO DO ALUNO QUE PEDE PARA
ELES DESENHAREM CONSTELAGOES NO CIRCULO CHEIO DE
ESTRELAS.CADA UM FAZ UM DESENHO DIFERENTE DO OUTRO
E ISSO PROPICIA O ENTENDIMENTO SOBRE 0OS DESENHOS DE
CADA CULTURA.ABCS ,

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

. ., | Avaliar... "i
Nota méixima: Respondido

Re: F6rum SD -GRUPO 1 (A, B,C, D, Ec F)

]
m‘ por D —domingo, 17 junho 2012, 14:36

F.
. Ao lJersua SD fiquei tentando entender um pouco da realidade, que me parece
ser formada por pessoas que se consideram fracassadas e me lembrei de uma
palestra de Mdrio Sérgio Cortella “Vocé sabe com quem estd falando”. ela estd
disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=P3NpHryB-fQ. Nela ¢le fala
um pouco sobre a superioridade que algumas pessoas acham que tém. Um
verdadeiro contrassenso. N#o € uma sugestiio para o projeto, mas acho que
todos nés e os alunos devemos conhecé-la.
Abragos
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

!
. ., | Avaliar... i
Nota maxima: Respondido ! :
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Re: Férum SD - GRUPO 1 (A, B, C. D E ¢ F)
por F — domingo, 17 junho 2012, 18:48

Oi D. Realmente achei muito interessante e original a sua proposta de
dinimica, Super legal vocé escolher o assunto da tecnologia, tanto trabalhado
¢ discutido no nosso curso e tratado com tanta importancia. A tecnologia
relacionada com a alimentagio é um assunto muito presente e que chama

a atengo dos alunos, pois estd muito préximo do nossc cotidiano. Em

sua problematizagio vocé fala sobre a fome, por isso, como sugestio, acho
importante incluir algum tipo de sensibilizagio sobre a fome e desperdicio de
comida. Vocé ji presenciou guerra de pio ou mexerica pela escola? Se sim seria
um contexto muito interessante para chamar a atengio dos alunos.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Nota maxima: Respondidoi Avaliar... -:-%

Re: Férum SD - GRUPQ 1 (A, B, C, D, E e F)
por C — domingo, 17 junho 2012, 19:36

F gostei de sua introdugdo, mostrar imagens dos astros, pois quando o tema € este
as primeiras perguntas que fazem é: o que é meteoro? Asteroides? Buraco negro? E
assim € muito bom jd de inicio vocé esclarecer esses pontos. Hoje também temos
€sse recurso, se a escola nio tem sala de informatica, podemos usar o retroprojetor,
ou uma televisio com o notebook, para trabalhar o Stellarium. Os alunos ficam
fascinados em observar o Universo. Uma observagiio eu passaria o filme Apollo 13
em duas aulas e a leitura do texto em outra aula, Também assisti ao filme: “Como
funciona o Upivcrso" que voc€ comentou, achei 6timo, com certeza os alunos iric
aprender muito sobre a origem do Universo e do sistema solar.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Nota maxima: Respondido ) Ava|lar"' j
Re: Férum SD - GRUPQ 1 (A, B,C,D,E e F)
por A — domingo, 17 junho 2012, 21:47

G, os alunos realmente mostram dificuldade de se sentirem parte do universo
e entender o que € céu. Isso pode ser verificado a partir de desenhos do céu,
atividade proposta no volume 1 da proposta curricular de Sio Paulo. Poucos
consideram animais, plantas ¢ eles mesmos como ppee.dacdn

Mostrar principal | Editar | Interi : j
Nota maxima: Respondido Avalar... e

Re: Férum SD-GRUPO 1 (A, B,C, D, E e F)
por G —segunda, 18 junho 2012, 00:35

Esse € que ¢ o rico deste espago: virios olhares avaliando o mesmo trabalho.
Scmprc encontramos alguma ideia nova, algo que pode ser complementado ou
modificado... [ss0 56 contribui e aumenta a qualidade dos trabalhos...

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Avaliar...

Fonte: A partir do AVA do EEC-Feusp-Redefor 2011-2012.

22

Farmagao de Professores e Interagao em Ambientes Virtuais de Aprendizagem

O férum é uma arena de interagdes constituidas, nesse caso, por
professores- cursistas e tutor em torno de um objeto do curso, a Sequéncia
Didatica. Comentdrios ¢ o termo que pode ser adotado para classificar
as formagdes enunciativas desse férum. Categorias extraidas do discur-
so citado podem ser empregadas para se referir aos interlocutores, por
exemplo, quando se menciona o material disponibilizado pela SEE-SP
aos professores, cursistas no AVA. Interessante observar que o excerto
(Quadro 2) refere-se a um domingo, que se inicia ainda pela madrugada e
vaiaté o final da noite. Ou seja, hd um conjunto extenso de possibilidades
de investigag¢io de um férum de professores em processo formativo, €
esta é a razio de ser necessario definir quais critérios devem langados

para a criagio de categorias de estudo.

O fato é que professores em processo de formagio, sejam eles
cursistas ou tutores, interagem para lograr os propdsitos de atividades co-
letivas usando ferramentas computacionais que alteram qualitativamente
as atividades de ensino e aprendizagem. Assim, a qualidade da interagdo
deve afetar essas atividades, assim como a diversidade de uma‘e de ou-
tras também joga papel importante nos ciclos formativos do professor.
Intera¢Ges em férum podem atuar no sentido de evidenciar a importincia

da diversidade de possibilidades, como se destaca do excerto anterior.

Acoplada ao funcionamento do férum, pode-se utilizar num AVA
duas das mais importantes ferramentas de autoria, widi e blog; a primeira
uma interface de edigdo coletiva de texto e a segunda, individual, para
fomentar participagdes e também, em certo sentido, enquadré-las, ou seja,
imprimir determinado cardter as intervengdes. A extensa possibilidade
de ferramentas combinadas, dirigidas aos propdsitos amplificam ainda
mais os ciclos formativos de professores e isso pode ser constatado em
meio & organizagio do conjunto de registros disponiveis no EEC-Feusp-
-Redefor. E certo que 0 exame detido desses registros serve 4 dupla
funciio de acompanhar e avaliar desempenho, e também ao estudo de
fatores macro e microgenético da interagio. A alteridade dos papéis que
Jogam os participantes de interagdes em AVA é um fator importante para
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compreendermos a constituigio de identidades, como tutor e professor.
Por essas raz8es combinadas, o estudo dos processos formativos por meio
do mapeamento das interagdes em diferentes dimensdes se constitui em
uma linha de investiga¢io ¢ formagio de professores em AVA potencial-
mente articuladora dos campos do ensino e da aprendizagem.

Consideracoes Finais

A modalidade a distincia esta se consolidando como uma possi-
bilidade bastante atrativa para os sistemas educacionais que promovem
a formacgdo de seus professores. Especialmente atrativa, mas também
adequada em casos como o do Estado de Sdo Paulo, que tem um uni-
verso enorme de professores que precisam ser atendidos nas demandas
formativas. E estas vém se atualizando rapidamente, o que exige dos
gestores medidas organizacionais apropriadas e dgeis.

O EEC-Feusp-Redefor vem ao encontro destas necessidades ¢
oferece um modelo formativo pautado na intensa atividade de aprendiza-
gem do professor-cursista e no principio da colaboragio para a construgio
compartilhada de conhecimentos sobre ensinar. A escrita, meio pelo qual
as interagdes se realizam, ¢ a diferenga das modalidades textuais exigidas
do professor-cursista ampliam as possibilidades de interagdo entre os
sujeitos. Igualmente a assimetria das interagdes entre professor-cursista
e tutor associadas 4 produgio textual diversificada asseguram a relagio

pedagégica na ZDP (Vigotski, 2001), promovendo desenvolvimento e
autonomia.

Neste texto apresentamos uma amostra das interagdes que ocor-
reram no AVA do EEC-Feusp-Redefor, na oferta 2011-2012, em deter-
minados espagos durante o curso em duas abordagens complementares.
Elas nos mostram a qualidade diversificada e a grande quantidade de
interagdes e, portanto, o elevado grau de interatividade existente no AVA
do curso tal como € organizado.

As caracteristicas do EEC-Feusp-Redefor, em especial o modelo
formativo pautado na constante interatividade, o habilita a compor o
grupo de programas formativos inovadores listados neste livro.
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Posfacio

Novas e Velhas Constatacdes Sobre
a Formacao de Professores de
Quimica/Ciéncias

Roseli P. Schnetzler

Talvez a melhor maneira de iniciar este posficio seja relatando
como o escrevi, Por seu proprio significado, demandou-me a leitura dos
capitulos que o precedem. E, nesse processo, fui copiando algumas frases
e sentengas com as quais me identifiquei, reproduzindo-as aqui em itdlico
para evidenciar sua relevincia, mas sem citar a autoria, procurando, com
isso, motivar os meus possiveis leitores a encontri-las neste livro. Seja
porque expressam ideias nas quais acredito, com criticas pertinentes a0
que tem sido feito.em nossas instituigdes universitdrias concernente
formac#o inicial de professores e 4 auséncia de uma efetiva formagio
docente continuada em nossas escolas de Educagio Bdsica, seja porque
propdem, fundamentam e exemplificam a¢des que podem conferir a

devida significacio a tais formagdes.

Desta forma, tal leitura evidenciou-me uma primeira constata-
¢do: a de que é possivel e vidvel, mesmo considerando-se o contexto
problemitico, cadtico ¢ desrespeitoso acerca da profissio docente em
nosso pafs, a realizagdo de novas propostas de formagio de professores
de Quimica/Ciéncias, quer sejam iniciais ou continuadas. Nesse sentido,

¢ extremamente significativo constatar que as criticas que apontei no
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