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Resumo

O Ensino de Ciéncias Naturais no Nivel Fundameartibnta elementos dificultadores
diversos. Trabalhar as ciéncias de forma contaxadd relacionando o saber cientifico
com a vivéncia e o cotidiano dos alunos pode sea afternativa importante na
motivacdo do alunado, possibilitando uma posture ata construcdo de sua propria
aprendizagem. Nesse sentido, a Sequéncia Did&i2pdlaborada e aplicada em uma
perspectiva sociocultural pode se apresentar coma opcao eficiente que, dentre
outras, visa minimizar as tensdes de um ensincodésdualizado e da agdo desconexa
das areas de ensino no ambiente escolar. Assinosteomo objetivo deste trabalho
levantar possibilidades na elaboracdo de um instntonde construcao e validagdo das
Sequéncias Didaticas produzidas no curso REDEFORBsgecializacdo em Ensino de
Ciéncias para professores da rede Estadual de gahuda S&o Paulo.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica, Formacado de Professores, EmsiBistancia,
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Abstract

The teaching of Natural Sciences at Middle Schaoé$ several elements which could
hinder progress. Teaching science in context rgato the scientific knowledge and
everyday experience of pupils may be an importaativation for of students,

providing an active stance for building their ovaarning. In this sense, the didactic
sequence (SD) developed and implemented in a sodiioral perspective can be
presented as an effective option that, among qtlanss to minimize the stress of
teaching without contextualization and disconnedteth the areas of education in the
school setting. Thus in this work, we aim to rgessibilities in the development of an



instrument of construction and validation of thelatitic sequences produced in the
course REDEFOR Specialization for Science Educataamed at in service teachers
working in public schools in the State of Sdo Paulo

Key words: Didactic Sequence, Teacher TraininBjstance Education, Science
Education, Validation.

Introducéo

O ensino das ciéncias naturais e suas tecnologiaseta complexa, desafiadora e
também estimulante, envolve aspectos do métodeifceenou mesmo questbes muito
abstratas em um contexto intricado por ferramentzematicas e conceitos
sofisticados, nem sempre acessiveis ao alunadoolRar lado a ciéncia de maneira
geral é tema do cotidiano quando passamos a peroedabiente que nos cerca ou
mesmo a tecnologia dos utensilios eletroeletronamsiqueiros da atualidade. Para
Vigotski (2001) a interacdo dinamica entre a falaia e os significados sociais mais
estaveis, hierarquicamente organizados em um sisterente, é fundamental para o
desenvolvimento de fungdes superiores. SegundoeBa(@003) “A nocdo de conceito
cientifico pode ser vista como uma forma culturigtdrica particular de significado
relativamente estavel posta em intercambio commidee do mundo adquirido em
circunstancias cotidianas especificas” (Daniel)32(p. 70). Em consequéncia disto
podemos considerar que o conhecimento das ciéaciag imperiosa demanda da vida
contemporanea. Assim, aprender ciéncia é de unmaafoou de outra, garantir uma
melhoria social na medida em que tal aprendizaatribai para uma (re)significacéo
da realidade, minimizando uma percepcao ingénusodiadade. Assim, n0oS processos
de aprendizagem e de desenvolvimento o sujeito smtapropria dos conhecimentos
como também através deles se constroi (SchroedegriFe Sylvia, 2009). Desta forma
€ necessario que se busque meétodos que promovamensemdimento menos
fragmentado e mais significativo do conhecimententifico. Consideramos que a
escola e consequentemente a sala de aula podeaeum local privilegiado para estas
reflexdes e para engajar pesquisa académica egditcente (Nascimento, Guimaraes
e El-Hani, 2009). Consideramos ainda que discusSr @opostas educativas
desenvolvidas pelos professores em sala de aulareaurso de formacédo continuada é
importante no sentido de promover esta integracao.

A elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo de Sequéncidati€as (SD) pode compor
importantes elementos para esta integracdo. SegBa@o (2002) “Umasequéncia
didatica é formada por um certo nimero de aulas planejadaslisadas previamente
com a finalidade de observar situacfes de apregehizaenvolvendo o0s conceitos
previstos na pesquisa didatica” (Pais, 2002, p).1@ZRede Sédo Paulo de Formagéao
Docente (REDEFOR) oferece 16 cursos de pés-gradyaepd professores do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio da Rede Estadual dec&do, tais cursos sao
ofertados pela Universidade de Séao Paulo (USP)ydsidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e Universidade Estadual Paulista (UNESR& primeira edicdo foram
ofertados 15 cursos em um total de 9.860 vagagganda edicdo é composta por
20.090 vagas distribuidas em 16 cursos. Assimneendl de vagas ofertadas representa
aproximadamente 14%do total de professores da rede estadual de Sélo Ha

! Percentual calculado tendo por base numero didolgselo Departamento de Recursos Humanos
(DRHU) da Secretaria de educacao de Sdo Paulo,mndrtingente de docentes da Educacédo Basica l e
I, em Maio de 2011, soma aproximadamente 219 mifggssores entre efetivos e ndo efetivos.
Disponivel emwww.educacao.sp.gov.hilltimo acesso em jul/2011.




educacédo Bésica | e Il. Todos os cursos sdo om@@wszem quatro modulos compostos
por duas disciplinas cada um, os modulos tém acédarale 10 semanas cada,
totalizando 40 semanas de estudos presenciaisigéadia. H4 ainda um prazo de 2
meses para elaboracdo, entrega e apresentacaalo@hor de Conclusdo de Curso
(TCC).

Voltamos nossa atencdo para o curso de Especa@izagn Ensino de Ciéncias da
Faculdade de Educacéo da USP (EEC-FEUSP-REDEFGRpma a SD como agente
de inovacéo curricular no processo formativo e mdlpmatizacdo dos conhecimentos
cientificos segundo a capacidade cognitiva e cémtescial do alunado e da escola.
Neste trabalho propomos um instrumento de congirugade validacdo de SD

desenvolvidas dentro de uma perspectiva socioallliiwertsch, 1998 e Giordan,

2008), onde entendemos a SD como uma ferramerttaalule mediacao utilizada no

processo ensino-aprendizagem.

A Sequéncia Didatica no curso REDEFOR de Especializ  acao
em Ensino de Ciéncias

Ensinar € uma tarefa ardua ndo apenas porque dpénde toda complexidade dos
objetivos e fins que todo processo educativo emyatvas também porque nela estao
implicitos questbes de intermediacdo de relacbemahas no contexto escolar e
gerenciamento de atividades (Solé, 2009). A orgadia do curriculo e das praticas
escolares — segundo perspectivas contextuais eétansbnceituais que contemplem
interacOes historico-culturais diversificadas —e@odnduzir a formas de mediacdo de
conhecimentos cientificos que melhor possibiliterapaopriagdo dos mesmos pelos
alunos, (LauxenWirzbick e Zanop 2007). Ainda segundo Lauxen pesquisas sobre
sequéncias de ensino organizadas segundo esta@amspodem fornecer importantes
avancos na formacao em ciéncias naturais.

A SD tem grande importancia como elemento de iatelto entre o curso de
especializacdo, a coordenagcdo pedagogica e a gagewh do professor. Dentro da
escola pode também desempenhar papel de agentgadue entre as diferentes
disciplinas, podendo-se tornar importante mecanisme socializagdo dos
conhecimentos na escola, na comunidade escolacemanidade do entorno da escola.
Conforme é previsto no curso REDEFOR de Ensinoiéadias os cursistas elaboram
uma SD em cada um dos moédulos, sobre os conteétifmddulo] desenvolvidos em
acordo com o curriculo da escola (Brasil, 1998%raaplicada nas séries que o cursista
ministra aulas. Assim, ela toma para si uma duphgdo: a de agir como exercicio
pratico ao relacionar os conteludos e teorias adosdao curso de Especializagdo e a
pratica profissional do professor em sala de ae@la& de servir como elemento de
investigacdo, pois que também é tema central platzoracdo dos TCC a serem
desenvolvidos por cada um dos curistas.

Vamos discutir alguns dos principais elementosutgstintes da Sequéncia Didatica
conforme sdo desenvolvidos no curso EEC-FEUSP-REIPEFA ordem em que
vamos apresentar esses elementos ndo deve seratarpath uma sugestdo de
elaboracéo, o que aqui indicamos € apenas umaailter dentre tantas possiveis, nem
tdo pouco o que apresentamos esgota as possibidadacdo e metodologias possiveis
ao professor.

Titulo: Apesar de ser dentre os elementos da SD o nmjses o titulo ndo deve ser
menosprezado, pois por si sO é capaz de atraiersgd@d ou, pelo contrario, criar



resisténcias no alunado. Desta forma, enfatizaresoqgtitulo deve ser atrativo como
também é necessario que ele reflita o conteudaordeag;des formativas.

Publico Alva Um fato fundamental e pouco considerado é queSRsnao sao
universais, ndo ha um método definitivo valido eoalquer situacdo. Assim uma
caracteristica implicita da eficacia de um plancedsino é quanto ele foi planejado
segundo as condi¢cdes sob as quais sera submetido.

Problematizac&0A problematizacdo € o agente que une e sustergiagio sistémica
da sequéncia didatica, portanto a argumentacae soproblema € o que ancora a SD,
através de questbes sociais e cientificas quefiustim o tema e também que
problematizem os conceitos que serdo abordadog@ikelv, 2001).

Objetivos GeraisOs objetivos propostos devem ser passiveis damsatingidos, os

conteudos devem refletir tais objetivos, que a dwtmia deve propiciar para que
sejam atingidos e que a avaliagdo € uma das fowuase verificar se foram
efetivamente alcancados.

Objetivos Especificos representam metas do processo de ensino-aprgadiza

passiveis de serem atingidas mediante desenvoltongdensituacédo de ensino proposta
(SD). Sao um organizador detalhado das intencdensi@o, que auxiliam a planejar

tanto a escolha das metodologias mais pertinentied situacdo didatica como nas

formas de avaliacao.

Conteudos Embora os conteudos estejam tradicionalmente ngados de forma
disciplinar € também possivel estabelecer relagdm ©s demais componentes
curriculares e integrar conceitos aparentementades, mesmo porque os fendémenos
da natureza ndo se manifestam segundo divisdlitisei Igualmente importante é
promover a continuidade das varias unidades datato longo das aulas que compde o
plano de ensino.

Dinamica As metodologias de ensino tém carater fundameptas € principalmente
através do desenvolvimento delas que as situagdepréndizagem se estabelecem.
Dinamicas variadas de ensino sao importantes ess@tas desde que se mantenham
fiel & estrutura e contexto social que a escola afereca.

Avaliacdo Os métodos avaliativos precisam ser condizerissas objetivos e com os
conteudos previstos na sequéncia didatica. Destaafoo que se avalia deve estar
diretamente relacionado com o que se pretendeansin

Referéncias Bibliografica€ste item se relaciona com as obras, livrospextideos,
etc. que efetivamente serdo utilizadas no deseimehto das aulas propostas.

Bibliografia Utilizada Neste espa¢o devem ser apresentados os trabdlizzslos para
estruturar os conceitos, metodologias de desemuehto e/ou avaliacdo, ou seja,
aqueles que foram utilizados na elaboracdo da SlQueuservem como material de
apoio e estudo ao professor que ira aplicar tali&wsrja Didatica.

Instrumento de Validacdo das Sequéncias Didaticas

No que se refere a questdo metodoldgica para gabddas sequéncias didaticas nos
utilizamos da Engenharia Didatica proposta porgliei (1996). Este tipo de validagcéo
de pesquisa se baseia na confrontacdo entre agabd priori baseada nas andlises
tedricas e a validacd® posteriorique se refere a analise dos resultados obtidas pel
aplicacdo em sala de aula das sequéncias de efidmchado, 2008). Assim, a



validacdo busca confirmar que o instrumento posstiesempenho que sua aplicagéo
requer e também garantir a confiabilidade de sesidtados.

No processo experimental para validagdo das SDimeguas quatro fases da
Engenharia Didatica (analise prévia, validaga@riori, experimentacdo e analise
posterior) proposta por Artigue. AAnalise Prévia fundamenta teoricamente a
elaboracédo da SD segundo a perspectiva socioduttuméorme apresentamos na secao
anterior. Esta fase permite ao professor levaripgitéses norteadoras da elaboracao e
validacdo das sequéncias. Dividimos a Anaig®iori em trés etapas: Validacao pelos
tutores on-line; Validacdo por Pares; Validaca@pélrofessores Coordenadores. Cada
uma dessas etapas visa analisar dimensdes diferdaseSD como questbes tedricas
gue envolvem sua elaboracéo, as especificidaddxeldhdes da realidade da sala de
aula e também no que se refere as relacdes enintengdes de ensino e a proposta
educacional da escola. éxperimentacadglV Etapa: Aplicacdo e avaliacdo da SD em
sala de aula) consiste no desenvolvimento das SBatande aula, esta fase requer
atencdo especial do professor na postura critiesiigativa e no trato com as
interac®es discursivas.

A confrontacdo entre andlise priori e experimentacdo € fundamental na etapa de
validacdo aposteriori no que se refere ao curso REDEFOR de especiatizam
Ensino em Ciéncias este momento de andlise tomend& especial de investigacdo na
elaboracédo dos trabalhos de TCC o qual tratamosmoair especificidade em outro
trabalho. A seguir apresentamos as etapas de gatidariori e daexperimentacéo

| ETAPA: Validacao pelos tutores on-line

Esta etapa de validacdo consiste na andlise dagu8bs cursistas (professores da
escola) elaboraram pelos tutores on-line. Tem fjetiovo principal garantir que as
intencdes de ensino propostas nas sequéncias Bxma@oio nas teorias e abordagens
de ensino desenvolvidas no curso de especializ&awstrumento foi composto por 20
itens agrupados em 4 dimensdes de andlise, paaaucadios itens avaliativos deve ser
atribuido um conceito semi-qualitativo: insuficensuficiente ou mais que suficiente.
No que se refere ao entendimento de tais parameairaem _Insuficientedeve ser
escolhido quando houver pouca ou nenhuma relag&Ddasom as questdes associadas
ao item; _Suficientequando os critérios forem atendidos basicamentdas que
suficientese existir alta relacdo entre o item avaliatieproposta apresentada na SD.

A — Estrutura e Organizacgdo:Este grupo de andlise esté dividido em quatro itlens
avaliacdo. Tem como funcéo avaliar aspectos desami@cdo das SD, desta forma faz-
se necessario a observancia dos elementos organaisc de redacdo, clareza
linguistica, componente temporal e adequacao dadpiafia indicada.

Al. Qualidade e originalidade da SD e sua artiddacom os temas da disciplina
Neste item avaliativo deve-se observar a origiadkd da sequéncia didatica e se
existem outras propostas muito parecidas. Outtosefaa serem considerados séo se a
SD é inovadora, se promove interésses alunos e também se os contetidos abordados
compdem o curriculo de ciéncias do Ensino Fundaaheatsegunda fase, 6° ao 9° ano
(Brasil, 1998).

2 Falar de interesse do aluno é algo sempre um psulgietivo, no entanto, ndo é forcoso afirmar que
temas que se relacionam com a realidade socialoou aplicabilidade pratica (tecnologia, social,
ambiental) sdo em geral bem aceitas pelo alunadwnecontrapartida, conteddos muito abstratos ou
distantes desta realidade enfrentam resisténcias.



A2. Clareza e inteligibilidade da proposfa:SD precisa possuir uma redacédo clara e
direta, contendo todas as explicacdes necessaiasspu desenvolvimento. Deve-se
considerar se, conforme redigida, as explicacoessficientes para um entendimento
do que € proposto e como esta deve ser aplicadalende aula.

A3. Adequacao do tempo segundo as atividades gt@p@ sua executabilidade
tempo é sempre uma variavel importante nas atiegladiucacionais e também um
fator limitante nas situacbes de sala de aula.dessério, entdo, analisar se o tempo
designado € condizente com as atividades e mefdslelencadas.

A4. Referencial Tedrico/ BibliografidD referencial de pesquisa precisa ser adequado a
proposta, ao tema e ao conteddo no nivel de emagao ao qual se refere a SD. A
bibliografia deve atender e ser suficiente paraesedvolvimento dos conteudos
propostos.

B — Problematizacdo:Por meio da problematizacdo que a formulagdo dolslgmas
deve ser construida o que, por sua vez, gera assidade de trabalhar um novo
conceito evidenciando o emprego dos conteudos @argpreensdo da problematica
levantada e da realidade, o que acaba por proracygropriacdo dos conhecimentos ao
se buscar resolver tais problemas. Sendo a prob#ag@o o foco em torno do qual os
elementos que compde a SD devem se articular, éestegrupo que possui maior
relevancia. Para este quesito devem-se obsensagoites itens de andlise:

B1. O Problema: Sobre sua abrangéncia e:fBcoecessario observar se a escolha e
formulacdo do problema foram construidas seguntimatica proposta, se é atual e

principalmente se a resolucéo de tal problema,ocord apresentado, € ou torna-se (no
desenrolar das situagfes didaticas) uma necessidade

B2. Coeréncia Interna da SNao € interessante que a problemética se restapgnas

a uma apresentacdo inicial de questionamentos emse@lucidados mediante a
conceituacao apresentada nas aulas, e sim, quensua por meio de uma estrutura
problematizadora que se conecta aos diversos elesnda ensino que constituem as
situacOes de aprendizagem.

B3. A problematica nas perspectivas Social/CiatiEm relacdo a este item, uma SD
bem estruturada deve responder afirmativamentegasrdes questdes: A problematica,
conforme apresentada, fornece elementos para enddissituacdes sociais sob a
perspectiva cientifica? Os problemas fazem partaedéidade social e/ou do seu
cotidiano vivencial dos alunos? E estabelecidaaniante a relagdo entre a sociedade, o
ambiente, a Ciéncia e as implicacfes sociais da.tem

B4. Articulacdo entre 0s conceitos e a problemefiaaDeve existir estreita relagédo

entre a problematica da sequéncia didatica e osetos chaves, pois tais conceitos
precisam ser capazes de responder o problema aja@separa que se alcancem o0s
objetivos que tal SD se propoe.

B5. Contextualizacdo do Problem@om este critério pretende-se avaliar se o cémtex
esta imerso na abordagem que se propde ao proldbmst forma, a contextualizacédo
deve promover um melhor entendimento do problemansequentemente uma melhor
solucéo.

B6. O problema e sua resoluc@onda que se apresente um problema aberto, espera-
que sua resolucéo ou possibilidades de resolugam spresentadas ou desenvolvidas
no decorrer das aulas e que este exercicio de lmmdetiva na resolucdo de tais
guestionamentos além de envolver e motivar tamhmmtia significados cientificos.




Desta forma se faz necessario que as conclus@eg;attas se vinculem diretamente ao
problema proposto e, portanto deve se avaliar naaf@Psentada pelos cursistas, 0s
métodos e as abordagens propostas para se altalmeasolucao.

C — Conteudos e ConceitosA aprendizagem conforme entendido nesta avaliagao n
se limita aos contetdos, mas em uma perspectiva angpla abrange tudo aquilo que
se deve aprender para que se alcancem os objetiucacionais propostos, englobando
as capacidades cognitivas e também as demais dagesi

C1. Objetivos e Conteudo®s objetivos estabelecem as intencdes educaiivigsal
certa proposta de ensino se determina. Assim, goisignificativo verificar se os
objetivos séo claramente informados e se vinculam a problematica e os conceitos
apresentados e se estdo efetivamente direcionadpseadizagem dos conteldos e
conceitos propostos.

C2. Conhecimentos Conceituais, Procedimentais idiiais Diferenciar conteados
de aprendizagem segundo uma determinada tipolagitrilsui para identificar com
maior precisao as intencdes educativas, pois estacio se reflete na relagdo de
importancia que se atribui a cada um dos conteldesta forma, € necessario avaliar
se as atividades e conteddos propostos sdo nedosssasuficientes para que se
alcancem os objetivos elencados, ou seja, 0 qdazsesta em acordo com o0 que se
pretende?

C3. Conhecimento Coloquial e CientificdPretende-se que a contextualizacao
apresentada constitua ponto de partida para o \d@senento de um conteldo
cientifico que sirva como elemento explicativo deedminada situacdo ou mesmo
como potencial agente solucionador da problematical.

C4. Organizacao e Encadeamento dos Contelthbs item se refere tanto em avaliar se
os conteudos sao encadeados de forma ldgica etigea¢lda algum tipo de conexao
entre as aulas ou sdo eventos independentes?d guamtidade de conteudos a serem
desenvolvidos é condizente com o numero de aulas.

C5. Tema, Fendmeno, ConceitoPretende-se avaliar aqui se 0s conceitos
desenvolvidos pela SD fornecem elementos para shidoudo fendmeno proposto
segundo tema de ensino. Se faz sentido trabalhatert@a segundo organizacdo
apresentada na busca de responder a problematistidda.

D — Metodologias de Ensino e AvaliacdoAs metodologias de Ensino e Avaliacéo
utilizadas no desenvolvimento de uma atividade Wgine tém carater primordial,
porque € principalmente através delas e de seundsdsenento que as situacdes de
aprendizagem se estabelecem e os agentes do prasesso-aprendizagem (aluno,
professor e conhecimento) se inter-relacionam. éNessitido, pretende-se com esta
dimensado de anadlise avaliar como estas metodolpgiamsovem a aprendizagem dos
alunos e consequentemente como 0s objetivos da&&hpser alcancados.

D1. Aspectos MetodolégicosAvaliar neste item se os aspectos metodologiéms s
adequados e suficientes para alcancar os objgtieogjados. Verificar também se as
estratégias didaticas sdo diversificadas e apmgsigpara o desenvolvimento da
problematica proposta.

D2. Organizacao das atividades e a contextualizd¢daue se refere a organizacao e
contextualizacdo das atividades € necessario cagrifse estas sdo devidamente



apresentadas aos alunos e se promovem, em consieguEnontextualizacdo também
dos conteudos a serem aprendidos.

D3. Métodos de avaliacableste item é analisadmmo se avalia na SD proposta pelos
cursistas e se o(s) instrumento(s) de avaliacgooptos sdo adequados e suficientes as
metodologias apresentadas.

D4. Avaliacéo integradoraDs métodos de avaliacdo devem ser condizentesosom
objetivos e conteudos (Conceituais, Procedimergalgitudinais) propostos. Entém
que se avalia deve se relacionar diretamente com osquaretende ensinar. Deve-se
verificar também se a avaliacdo € integrada aocolal@gSD ou apresentada no final, ou
seja, avalia-se todo o percurso do aluno ou aapaali é prioritariamente classificatéria
vinculada aos resultados a serem atingidos.

D5. Feedback da AvaliagdcdQuando a avaliacdo possui objetivo formativo os
resultados desta avaliacdo servem de informacda pampreender 0s avangos

alcancados, as dificuldades enfrentadas pelos slerestabelecer as atitudes a serem
tomadas. Portanto, observar com este critério ddisense existem e quais sdo 0s
instrumentos de feedback para os alunos dos rdesltzbtidos nas avaliagdes, os quais
fornecem importantes elementos sgiegue se avalia.

I ETAPA: Validacao por Pares

Para esta etapa da validagcdo fazemos uso do mestnomento utilizado na etapa

anterior, contudo a principal diferenca desta etgta no perfil profissional do sujeito

que avalia a SD e consequentemente no olhar déle so proposta de ensino ali

contida. Na segunda etapa de validacdo outrosgsmfes do mesmo nivel de ensino
(Fundamental Il) e também cursistas do REDEFORamahs SD sob a perspectiva da
realidade social e cognitiva do publico alvo a cuesequéncia se destina. Em
consequéncia desta etapa se espera uma melhoagitago plano de ensino, teorias de
ensino e pratica educativa.

lIl ETAPA: Validac&o pelos Professores Coordenadore  s°

A escola é palco de acdo da comunidade educatp@de, por meio de seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), mobilizar coordenagéaiepsores e alunos em torno de um
objetivo comum. Este plano educativo pode torndargmrtante elo de implementacao
de projetos interdisciplinares promovendo, assssibilidades para um ensino menos
fragmentado e melhor contextualizado (Veiga, 2082sse sentido, esta etapa visa hao
apenas uma melhor coeréncia entre o plano de eesm@roposta educacional da
escola, mas também intenciona promover uma methegracao entre as disciplinas e
contextualizacdo do conhecimento escolar. O ingnionfoi composto por 20 itens
agrupados em 4 blocos e para cada um dos itenmtaxed deve ser atribuido um
conceito semi-qualitativo como na | ETAPA.

A — A Escola e a SDEste grupo de analise esta dividido em cinco itenavaliacao,
possui um carater mais amplo no sentido de coroglaca SD com 0s aspectos gerais
de organizacédo da escola.

Al. Proposta de Ensino X Publico Alvideste item avaliativo deve-se observar em que
medida a sequéncia didatica se adéqua ao alunadesaida a que se destina tal
proposta, tanto no que se refere ao contexto spu#aito educacional desta SD.

% Alguns dos itens propostos nesta etapa equivalentras apresentados na | ETAPA.



A2. Clareza da propost#& SD deve ser clara e direta, contendo todas pbcagdes
necessarias para seu desenvolvimento e precisargdizente com a proposta da escola
para o ensino de Ciéncias.

A3. Adequacédo do tempo/disciplin@ tempo da atividade dispensado ao contetdo em
guestdo deve ser apropriado ao niumero de aulamasn&totais disponiveis para a
disciplina de Ciéncias. Caso a atividade propostzessite de aulas extras em contra-
turno, por exemplo, esta agao precisa estar end@com as disposi¢coes previstas pela
escola.

A4. Compatibilidade entre a infra-estrutura da &secas atividades propost#sinfra-
estrutura da escola na qual se sugere que a sé&muéacensino proposta seja
desenvolvida deve ser compativel com aquela qu& secessaria ao desenvolvimento
das atividades previstas na SD.

A5. Acessibilidade aos Referencias bibliograficosppstos O referencial de pesquisa
precisa ser adequado a proposta, ao tema e aaldome nivel de escolarizacdo ao
gual se refere a SD, contudo precisa ainda sernzamd com o tipo e a quantidade de
material disponivel na escola.

B — A SD e Sua Relacdo com o Projeto Politico Pedagco da Escola:O PPP em
qualquer escola representa para 0 corpo docerdgjertacao e para a comunidade em
geral uma oportunidade de definir as intengfes gisgleas que se buscam alcancar.
Desta forma, este item tem um carater fundameraad p avaliacdo da proposta de
ensino e sua andlise deve estar articulada coneraantlas educacionais da escola a
qual se vincula, compromissado com sua propostagégita e preocupado com as
demandas educacionais e sociais de seu publico alvo

B1l. Planejamento Anual Escolar e a Sequéncia Raldtieste item deve-se considerar
como as atividades propostas na SD se vinculamasoatividades anuais previstas pela
comunidade escolar. E também, em que medida asogiesp do professor vém
contribuir para que as propostas pedagdgicas pas\pgla escola sejam alcancadas.

B2. As atividades propostas e sua relacdo comtascides educativas da escileste
item procuramos avaliar em que medida a propostseptada esta em acordo com as
intencdes educativas propostas pela escola. Ou esdg proposta contribui para na
pratica para a formacao do perfil de educando queetende formar na escola?

B3. SD e os diferentes elementos do ensino naa&skobrganizacdo das atividades
propostas na SD deve estar estruturada também dke@m diversas dimensfes do
planejamento escolar. Desta forma, neste item deveswaliar se esta proposta de
ensino articula ou n&o os diferentes elementos dobiemte escolar:
sala/série/nivel/curriculo/escola, (Giordan, 2008).

B4. Integracéo de diferentes areas do conhecintistaidlinas O objetivo deste item é
identificar se a sequéncia didatica, como proppsta professor, promove integracao
entre as diferentes areas de conhecimento e se@@ni®MoOs propostos para tal sédo
passiveis se serem desenvolvidos na escola.

B5. Avaliacdo e Proposta Pedagégi€ada decisdo tomada pela escola no PPP deve
refletir-se nas orientacdes pedagdgicas assumiglas peus profissionais. Neste item
deve-se verificar como esta relagdo €, ou ndoda@rpela proposta de avaliacdo
apresentada na SD.

C — Problematizacédo:Os elementos da sequéncia didatica precisam etitarlados
entre si e € a problematizacdo quem promove tialtao. A problematica ndo deve



se restringir apenas a uma apresentacao inicigldstionamentos a serem elucidados
mediante a conceituacédo apresentada nas aulas, @ue se construa por meio de uma
estrutura problematizadora que se conecta aossdseelementos de ensino que
constituem as situacdes de aprendizagem.

C1. Problema integrador da proposta de ensheste item deve se avaliar se o
problema agrega e vincula os diversos conteudoslathos e se ha continuidade nas
varias unidades didaticas ao longo das aulas que@® o plano de ensino.

C2. A problematizacéo e as perspectivas coloquizémifica Analisar se na proposta
da SD se consegue promover uma discussao de studgdotidiano sob a perspectiva
dos conhecimentos cientificos e se a contextud@aonstitui ponto de partida para o
desenvolvimento de um conteudo cientifico.

C3. Possibilidades de Contextualizacdo do prolble@am este item avaliativo
buscamos analisar se esta proposta de ensino (8Ba bromover acdes investigativas
no sentido de melhor conhecer e compreender oxdorgecial da comunidade escolar,
bem como se estabelece estratégias no sentidoatisdalas segundo a perspectiva do
conhecimento cientifico.

C4. Relacdo do problema com a realidade social ldemtal da comunidade escolar
Em relacdo a este item, uma SD bem estruturada rdspender afirmativamente as
seguintes questfes: A problematica, conforme ampi@d® fornece elementos para
analise de situacdes sociais sob a perspectivéfriaf Os problemas fazem parte da
realidade social e/ou do seu cotidiano vivencial @onos? E estabelecida claramente a
relacdo entre a sociedade, o ambiente, a Ciéragarsplicacdes sociais do tema?

C5. Contextualizacio do Problenta importante que o tema de problematizacio seja
algo presente na vida escolar do publico a queesend. Assim, neste item deve ser
observada como a problematizacdo encontra-se ¢oateada segundo a realidade da
comunidade escolar.

D — Elementos de Ensino e AprendizageniNeste bloco avaliativo focamos nosso
olhar sobre a sala de aula, sempre lembrando gueessdologias de ensino e 0s
conteudos tém carater primordial, porque é priticipate através deles e de seu
desenvolvimento que as situacdes de aprendizageestabelecem e os agentes do
processo ensino-aprendizagem (aluno, professanleeconento) se inter-relacionam.

D1. Objetivos da SD e sua correlacdo com a propdstaensino Os objetivos
estabelecem as intenc¢des educativas a qual ceyppgpa de ensino se determina.
Assim, verificar neste critério se 0os objetivos s@ramente informados e se estao
efetivamente direcionados a aprendizagem dos cdosggiropostos.

D2. Conteudos de AprendizagerWerificar se os conteidos encontram-se organgad
de forma a atender a estrutura da problematica @lbjetivos propostos pela sequéncia
didatica. Nesse sentido, observar também se ahasdaols conteudos condiz com o
nivel de conhecimento prévio dos alunos e estaocentda suas capacidades cognitivas.

D3. Metodologias e estratégia de Ensiheste item deve-se analisar se sdo ou nao
utilizadas ferramentas metodoldgicas variadas dizentes com as praticas educativas
da proposta pedagogica da escola. Tal metodolayie, ginda, estar vinculadas com a
realidade estrutural e social da escola e da catadaiescolar.

D4. Organizacdo e Encadeamento das Acbes Didatisie item se refere tanto em
avaliar se os conteudos sdo encadeados de forma Egradativa, se a quantidade de




contelidos a serem desenvolvidos é condizente codmero de aulas, bem como em
analisar se os conteludos estdo logicamente digtob@o longo aulas.

D5. O problema e sua resolucadeste item € importante analisar se as concluades
serem alcancadas se vinculam diretamente ao prabpgoposto e, portanto deve se
avaliar na SD apresentada, os métodos e as aboslpggpostas para se alcancgar tal
resolucdo. Ou seja, conforme proposta de ensiresaptada pelo professor os objetivos
propostos sao passiveis de serem alcancados?

IV ETAPA: Aplicacao e Avaliacdo da SD em salade au la

A aplicacdo das SD em sala de aula € um passomerdal para a andlise do alcance
educacional da proposta de ensino. Para ZabalaB)1®%valiacdo da sequéncias
elaboradas pelo professor € um passo importangéueahno planejamento de ensino.
Ele afirma:

O planejamento e a avaliacdo dos processos ednad&c&A0 uma parte inseparavel da
atuacdo docente, jA que 0 que acontece nas auymépmia intervencdo pedagdgica,
nunca pode ser entendida sem uma analise quertecerga as intengdes, as previsoes,
as expectativas e a avaliagdo dos resultados. |&Zdi®98, p. 17)

7z

Esta fase é fundamental, pois € neste momento gagda ensino-aprendizagem
efetivamente se processa e 0s objetivos de ensmongbilizam a incorporacdo destas
estratégias se consolidam. Segundo Sedanb(2010) este género de planejamento de
ensino pode “proporcionar aos alunos possibilidagese envolver com problemas das
ciéncia, investigando suas solucdes e construindoeitos a eles associados” (Sedano,
Oliveira e Sasseron, 2010).

Nesta fase é essencial que se retorne ao iniagoeegara elaboracdo da SD, ndo apenas
para melhorar sua estrutura, mas principalmenteina de reelaborar saberes
profissionais do professor na construcdo e aplcagstratégias de ensino. Nesse
sentido, a conducdo e analise as interacdes diszsirao desenvolvimento das SD
encontra na proposta de Mortimer e Scott (2002)omapte elemento investigativo.
Pois, além de outras consequéncias, favorece aigiodle significados no Ensino de
Ciéncias (Zanon e Freitas, 2007).

Consideracoes Finais

Entendemos que o0s processos de ensino sdo fundésngrara aquisicdo dos
conhecimentos, assim consideramos que é importfudeos professores elaborem
situacOes de ensino que permitam ao aluno estabelenexdes entre 0 conhecimento
cientifico e sua compreenséao do cotidiano (VIGOTSXI01). E, nesse sentido, a SD
apresenta-se como uma importante ferramenta deag@&ddestes processos de ensino
em sala de aula. No curso EEC-FEUSP-REDEFOR elamdé&m entendida como
instrumento de aprendizagem do professor, opereoih® agente integrador de Teoria
e Prética Educativa.

A proposta aqui desenvolvida trata a SD de uma doampla, onde além de sua
elaboracdo contextualizada e teoricamente fundadensegundo uma abordagem
sociocultral (WERTSCH, 1998), propomos uma de g criteriosa onde as SD
passam por um processo de avaliagdo em diversggeptvas. Desenvolvemos esta
proposta no ambito do curso de Especializacdo REIDE#e Ensino de Ciéncias, mas
consideramos que ele é também passivel de utitizapdoutros contextos.



Sendo a SD uma importante ferramenta cultural d#iag@&o na acdo docente, espera-se
que tal ferramenta esteja apta a potencializagrfisiacdo da realidade, por parte do
alunado, mediante interpretacdo fundamentada nokecomentos cientificos que se
procura desenvolver no processo de ensino-apreyahizaNesse sentido, o instrumento
de validacdo de sequéncias didaticas que propoma@aracteriza por um processo
ciclico de Elaboracao-Aplicacdo-Reelaboracédo (Ed&proposta de ensino. Com esta
validagdo ciclica das SD se busca assegurar ostadiss educacionais que sua
aplicacdo requer. Cada uma das etapas do procésRo(Haboracdo, Aplicacdo e
Reelaboracdo) é permeada por um processo de @mli@pnsideramos que esta
avaliacdo constante vem a contribuir para melhaai@strutura das SD, onde de posse
dos resultados da validagdo € possivel ao professdronta-los com seus objetivos
iniciais podendo assim aperfeicoa-los.

Sustentamos que o processo EAR de validacdo deof® & apresentar como uma
poderosa ferramenta ndo apenas do processo decfoodude validacdo das SD, mas
também e principalmente de aprendizagem do prafespodendo constituir
instrumento de analise critica reflexiva de sudiga&gocente, compondo assim o que
podemos chamar de ciclo virtuoso.

Assim, consideramos que o instrumento de elaboragzalidacdo de SD apresentado
neste trabalho (processo EAR) compde um imporgaasso no sentido de um melhor
entendimento deste campo de investigacao, vistpeyqukora a elaboracao e utilizacdo
de Sequéncias Didaticas em sala de aula seja umatral e importante, ainda ndo ha
consenso tedrico-metodologico na literatura solwreearias que fundamentem sua
elaboracdo e aplicacdo. Esta questdo, porém comopfi® aspecto de nossas
investigacoes.
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